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LUKIJALLE

Suomalainen peruskoulu valmistautuu uuteen aikaan. Lukuvuosi 2016-2017 alkaa uudella ope-
tussuunnitelmalla, ja paraikaa koulut valmistelevat kansallisen opetussuunnitelman soveltamista
omassa ympdristossdadn. Sama koskee lukiota, mutta peruskouluun verrattuna lukion opetus-
suunnitelman muutokset eivit ole yhtd suuria.

Mitd muutokset tarkoittavat historian osalta? Vuosien 1994 ja 2004 perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa historian ymmartdmisen, tiedon luonteen ja historiallisen ajattelun tavoit-
teita lisdttiin suhteessa aikaisempiin opetussuunnitelmiin. Uudessa opetussuunnitelmassa ndma
tavoitteet nousevat korostetusti historian opetuksen keskeisiksi tavoitteiksi. Pitkd opetuksen
perusteita koskeva muutos, jossa kansallista kertomusta ja historiallisia faktoja korostava opetus
muuttuu tulkintaa ja tiedon luonnetta tarkastelevan opetuksen suuntaan, etenee néin asiakirjata-
solla seuraavaan vaiheeseen. Sana on kuitenkin totta vasta, kun se muuttuu teoksi. Mita tapahtuu
itse luokkahuoneopetuksessa, vie muutosta eteenpdin. Sama koskee myds yhteiskuntaoppia sikali,
ettd sen opetuksessa on vuosien mittaan alettu askeleittain painottaa yha enemmaén yhteiskunnal-
lisen tiedon rakentamista ja kriittistd arviointia sekd perusteltujen mielipiteiden muodostamista
yhteiskunnallisista kysymyksistd. Ndma on nostettu esiin my6s uusissa perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa yhteiskuntaopin opetuksen tavoitteina.

Muutoksessa keskeistd on kokeileminen, rohkea uudenlaisten avausten hakeminen ja l6ytaminen.
Opettajan ty6 on luonteeltaan intellektuaalinen ammatti, jonka perustana tulisi olla uteliaisuus ja
tutkiva ote tyotd kohtaan. Tatd korostaa nykyinen opettajankoulutus, jossa opiskelijoita rohkais-
taan ja my0s “pakotetaan” tuottamaan ja kokeilemaan erilaisia ldhestymistapoja historiallisen ja
yhteiskunnallisen tiedon, tulkinnan ja merkitysten maailmaan.

Historiallis-yhteiskuntatiedollisen opetuksen tutkimus- ja kehittimiskeskuksen julkaisusarjassa
on ilmestynyt aikaisemmin nelji julkaisua, joissa historian ja yhteiskuntaopin aineenopettajaksi
opiskelevat ovat esitelleet kehittdmidan oppimiskokonaisuuksia. Tdmd julkaisu jatkaa tdtd sarjaa.
Mukana on t6itd sekd Helsingin ettd Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitosten opiskeli-
joilta. Naitd kannattaa kokeilla!

5.10.2015

Matti Rautiainen ja Jan Lofstrom



Matti Rautiainen
KYLMA SOTA KOUKUTTAA

Kouluoppimisesta on kéyty viimeiset kaksi vuotta todella paljon keskustelua. Oppimiseen on vaa-
dittu niin imua, iloa kuin intoa, ja kukapa noita vaatimuksia vastustaisikaan, etenkin kun oppimi-
sen syy pysyy tarkoituksenmukaisena. Mutta mika on tarkoituksenmukaista?

Olin taannoin Englannissa tutustumassa historian opetukseen ja seurasin useiden eri opettajien,
my0s opetusharjoittelijoiden tyota koulussa. Opetus oli samankaltaista eri opettajien kesken,
mutta hyvin erilaista kuin Suomessa. Englannissa 1980-luvulla tehty historian opetuksen reformi
muutti historian opetuksen suuntaan, jossa korostuu historiallisen tiedon ymmartaminen. Lah-
teiden tulkitsemisen ja historian tutkijan tyon mallintamisen lisdksi historiallista eldytymista kay-
tetddn tunnista toiseen porttina historian ymmartamiseen.

Sattumalta osuin paikalle, kun historian opettajaksi opiskeleva oli pitimidssd elimdnsd ensim-
maistd historian tuntia. Aiheena oli Vendjéan vallankumous ja luokka oli jaettu neljan hengen poy-
taseurueisiin, jotka edustivat eri yhteiskuntaryhmid. Harjoittelija kuljetti vuoden 1917 tapahtu-
mia eteenpdin ja antoi ryhmille tehtévid tutkia muutosta oman ryhménsa nakokulmasta. Néin
tunti eteni kysymysten ja keskustelun kautta. Historiallisella empatialla ja tulkinnalla oli keskei-
nen osa opetuksessa.

Kun tilannetta verrataan vastaavassa asemassa olevan historian opetusharjoittelijan ensimmai-
seen tuntiin Suomessa, ero on suuri. Meilld malli on opettajajohtoinen, tuntia rytmitetadn kysy-
myksilld, jotka ovat usein tyypiltddn sellaisia, ettd niihin on ennemmin oikeita vastauksia kuin
erilaisia tulkintoja. Niin pedagogiikka kuin kasitys historian merkityksestd on toisenlainen, ja
melko laajasti koko ammattiryhmittyman lapédisemd. Englannissa erilaisen ldhtokohdan toteut-
tamista tukee opetussuunnitelman lisdksi kontrolloitu ja hierarkkisesti rakennettu organisaa-
tio. Suomessa puolestaan tradition merkitys opettajayhteison toimintaa suuntaavana tekijana
on vahva. Molemmissa maissa koulussa opittu malli ja tapa antaa ldhtokohdan omalle opettajan
tyolle. Mallit tosin johtavat erilaisiin tuloksiin. Siind missd opettajaldhtdinen suomalainen malli
ohjaa oppimaan pikemminkin historiallisia tietoja kuin historiallista ymmaértamista ja ajattelun
taitoja, englantilainen malli korostaa ajattelun taitojen kehittymista.

Historiallinen empatia ei suinkaan ole tuntematon suomalaisessa historian opetuksessa, pdinvas-
toin. Asiasta on puhuttu jo 1990-luvun alusta, mutta tulevien historianopettajien kokemuksissa
nidkokulma on ollut marginaalissa, kuten yleisesti kriittinen, tulkintaa ja tiedon ymmartamista
korostava ldhtokohta. Muutoksen aikaansaaminen vaatii selkeimman, erilaisen nakokulman tar-
joamista (tutkiva oppiminen) ja tdimén testaamista kaytinndssa. Uuden ndakokulman omaksu-
minen on tunnetusti helppoa puheen tasolla mutta vaikeaa kdytdnnossd. Rooliin eldytyminen
voi tarjota jotain sellaista, miki ei ole perinteisen historian tutkimuksen, asiakirjojen tulkinnan,
avulla mahdollista saavuttaa. Jos roolit, elamyksellisyys, leikillisyys tai pelillisyys voi auttaa tassa
prosessissa, miksemme kayttaisi sitd?

Viimeisen kahden vuoden aikana olen itse vetdnyt opiskelijoideni kanssa lapi harjoituksen, jossa
eldydytdan baltiansaksalaisten eldmdidn vuosien 1938-1940 Latviassa (http://bridgingthebaltic.
org/?portfolio=71). Olen palannut monen kanssa tdhin harjoitukseen, koska harjoitus koettiin
konkreettisena porttina tutkivaan oppimiseen ja sen ymmaértimiseen. Tama sai minut tutkimaan



http://bridgingthebaltic.org/?portfolio=71
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omaa pedagogista toimintaani, jossa olin varsin pitkille luottanut juuri hyvien kirjallisten aineis-
tojen ja kysymysten tekemiseen. Sen sijaan oivalluksen tielle padstiin toiminnallisen, eldytyvin
harjoituksen avulla. Olin tastd yhtaalta yllattynyt, mutta toisaalta en. Miksi historiallinen empatia
ei toimisi aikuisten kanssa?

Lahdin ndin ollen kehittelemadn opiskelijoideni kanssa harjoituksia, joissa historiallista empatiaa,
roolin ottamista, kdytetddn keinona opiskella erityisesti historiallisen tiedon luonnetta. Seuraa-
vat kolme harjoitusta ovat timédn myota syntyneitd kokeiluja. Kaikissa kolmessa harjoituksessa
ndyttdimona on kylma sota, eikd sattumalta. Kaksinapainen, valilla darimmilleen kérjistetty kuva
maailmasta luo erinomaisen ldhtokohdan eri nakokulmille sekd kiinnostaville tehtdvakokonai-
suuksille, kun lahtokohtana on ajatus, ettd niin ei tapahtunut, mutta olisi voinut.

Tiedustelukone putoaa Keuruulle -kokonaisuudessa siirrytdan vuoden 1985 Keuruulle, jonne tip-
puu tuntemattomasta syystd lentokone. Oppilaiden tehtdvina on selvittdd koneen sisalto ja matkan
syy. Kuka murhasi rikostutkijan? puolestaan vie 1950-luvulle, rikostutkijan tyéhuoneelle. Tutkija
oli paassyt vihollisvaltion palkkalistoille varvatyn suomalaisen vakoojan jéljille, mutta vakooja oli
nopeampi ja rikostutkija on 10ytynyt toimistoltaan murhattuna. Toimiston tyopoytid, roskako-
reja, takintaskuja ja valokuvia katselemalla vakoojan jéljille on kuitenkin mahdollista paasta. Kol-
mannessa harjoituksessa Vakooja, vastavakooja vai joku muu? ote on vahvasti pelillinen, ja side
kylmin sodan historialliseen miljodseen nimellisempi. Joukko toisilleen tuntemattomia ihmisia
kokoontuu Helsinki-Vantaan lentoasemalla tavoitteenaan paasta takaisin kotimaahansa. Kyseessa
on mukaelma pelikonseptista, jota edustavat muun muassa Werewolf, Murhaaja ja Mafia.

Kaikki kolme harjoitusta toteutettiin kevdan 2015 aikana. Tiedustelukone putoaa Keuruulle pidet-
tiin viiden tunnin mittaisena teemapdivdnd Keruun ylakoululla huhtikuun alussa. Sen laatimi-
sesta vastasivat historian opiskelijat Emilia Laulainen, Lauri Niemisto, Severi Pihlainen, Aleksi
Rauhala ja Antti Sipola, luokanopettajaopiskelijat Salla Molsd ja Suvi Séllinen seka erityispedago-
giikan opiskelija Jemina Nyman. Keuruun koululta mukana oli historian opettaja Teemu Mantere.
Kaksi muuta harjoitusta eli Kuka murhasi rikostutkijan? ja Vakooja, vastavakooja vai joku muu?
puolestaan toteutettiin 45 minuutin mittaisina tydpajoina Jyvaskyldn yliopiston Tieteen paivilla
huhtikuun loppupuolella. Tieteen pdivien teemana oli sattuma, joka toi hyvan lisasyvyyden kyl-
mén sodan, historiallisen empatian ja pelillisyyden tematiikkaan. Kuka murhasi rikostutkijan?
kokonaisuudesta vastasivat historian opiskelijat Inka Kukkonen, Topi Kytolehto, Essi Nerg, Taneli
Puputti, Jenna Simpanen, Taneli Tenhu, Atte Vallinen ja Anniina Véisanen. Vakooja, vastavakooja
vai joku muu? taustalla puolestaan olivat historian opiskelijat Linnea Ervasti, Jaro Karkinen, Sami
Kiveld ja Lotta Nieminen.

Harjoituksia edeltda Severi Pihlaisen laatiman lyhyt johdatus roolipeleihin ja niiden soveltami-
seen opetustyossa.



Severi Pihlainen

ROOLIPELIEN SOVELTAMINEN PEDAGOGISESSA KASVATUSTYOSSA
Johdanto

Roolipelejd voidaan soveltaa kasvatustyossd ja pedagogisessa toiminnassa monilla eri tavoilla.
Kuten kirjallisuudessa, tietokonepeleissa ja elokuvissa, on roolipelienkin parissa lukuisia eri gen-
rejd ja alalajeja, joiden soveltaminen asiayhteydessadn tai niihin liittyvissd kokonaisuuksissa on
helppoa. Téaménkaltainen luova soveltaminen voi myds avata uusia nakokulmia asioihin niin
opettajan kuin oppilaankin nidkokulmasta. Roolipelien luonne mukaansatempaavana, pelaajien
omaan mielikuvitukseen ja ymmaérrykseen luottavana ajanvietteen muotona mahdollistaa erittdin
hyvin my®os erilaisen tiedon, sen luotettavuuden ja nakemyserojen kasittelyn pienryhmissé peli-
tapahtuman aikana tai sen jalkeen. Téssa kirjoitelmassa luon lyhyen katsauksen pdytiroolipelien
historiaan seka siihen, miten niita voitaisiin hyodyntda pedagogisessa mielessa esimerkiksi yla-
kouluikaisten tai lukioikiisten opiskelijoiden ja oppilaiden parissa.

Roolipeleja on olemassa monenlaisia. Merkittdvimmat pedagogiset sovellukset 16ytyvit jo usein
eri tieteenalojen parissa tutkittujen tietokoneella pelattavien pelien lisdksi live-roolipelaamisen
sekd poytdroolipelien parissa. Myo6s live-roolipelaamista suhteessa historiaan on tutkittu (ks. esim.
Pitkdnen 2008). Live-roolipelaamiseen pohjautuvia eldmystapahtumia on hyddynnetty myos his-
torian opetuksessa jo vuosia, aivan kuten erilaisissa historiallisissa ndhtavyyksissd ympéri maa-
ilman (Suomessa esimerkiksi Suomenlinnassa). Péytdroolipelien mahdollisuuksia pedagogisena
tyokaluna ei ole tutkittu ja kokeiltu niinkdén paljon, ainakaan Suomessa. Ne voivat kuitenkin olla
oikein sovellettuina yhtd hyvid keinoja opettaa leikillistdmisen ja pelillistimisen kautta asioita
lapsille, nuorille ja asiaan my6tdmielisesti suhtautuville aikuisillekin.

Poytaroolipelit toimivat tavalla, joka muistuttaa hieman joitain kehittyneempia lautapeleja. Pelaa-
jat Kkirjoittavat hahmojensa tiedot ylos paperille, jota kutsutaan hahmolomakkeeksi. Ndiden
perusteella he nikevit, millaisia kykyjd, ominaisuuksia ja varusteita heiddn pelihahmoillaan on
milloinkin mukana. Yksi pelaajista on pelinjohtaja, Game Master tai Dungeon Master. Héan toi-
mii pelaajien ikkunana pelin maailmaan, kertoo mité pelaajat nakevit, luo, soveltaa tai kirjoittaa
heille seikkailut, joita he kokevat, roolipelaa Ei-pelaaja hahmot eli NPC-hahmot, ja niin edelleen.
Pelinjohtajan roolia on usein verrattu tarinankertojan tai opettajankin tychon, pelin kontekstin ja
muun sisdllon mukaan. Lukuisat eri sddntomekaniikat, joita on olemassa kenties satoja erilaisia,
mahdollistavat my0s enemman tarinankerrontaan, itse roolipelaamiseen ja tunteisiin pohjaavan
lahestymisen poytdroolipelin maailmaan. Runsaisiin nopanlukujen laskemisiin ja vertailuihin
pohjautuvat pelit toimivat jo itsessddn hyvind peruslaskutaidon harjoitteiden ylldpitdjana pelaa-
jille.

Historia

Roolipelit saivat alkunsa 1970-luvun alun Kaliforniassa historiaharrastajien parissa. 1960-luvun
puolivilista alkaen oli yhdysvaltalaisten historian harrastajien parissa kasvattanut vuosi vuodelta
suosiotaan pelilaudalla, pienten miniatyyrien avulla pelattujen strategiapelien muoto, jossa pelit
pohjautuivat vankkaan historialliseen taustaan. Pian eksaktin historian uudelleeneldvéittdmisen
rinnalle tulivat kaikenlaiset itse keksityt skenaariot ja erilaiset J.R.R. Tolkienin, C.S. Lewisin ja
muiden fantasiakirjailijoiden tdiden innoittamat fantasiamaailmat. Naistd lukuisista itse kehitel-



lyistd pelimaailmoista parhaiten tunnetuksi harrastajien parissa nousi Gary Gygaxin (1938-2008)
yhdessé ystavansda Dave Arnesonin (1947-2009) kanssa kehittdima Dungeons and Dragons, jossa
pelaajat ensi kertaa saivat suurten armeijoiden tai prikaatitason yksikoiden sijaan pelin aikana
hallittavakseen yksittdisen soturin tai seikkailijahahmon. Nykymuotoisten poytéroolipelien voi-
daan katsoa kehittyneen tdstd pisteestd eteenpdin omaksi viihteen alalajikseen.

1980-luvun alkuun ja puoliviliin tultaessa poytdroolipelit saavuttivat yhd kasvavaa suosiota
Yhdysvalloissa, Kanadassa ja Britanniassa. Lisdksi pelit levisivit laajempaan tietoisuuteen Man-
ner-Euroopassa, Australiassa, Japanissa ja Uudessa-Seelannissa. Koska 1980-luvun tietokoneet
tai pelikonsolit eivdt vield kyenneet tarjoamaan kovin korkeatasoista grafiikkaa, pelattavuutta
ja sisdllon madrad laskentatehon ja tallennuskapasiteetin rajallisuuden vuoksi, olivat poytéroo-
lipelit tuohon aikaan padsdaantdinen keino pelata seikkailuteemaisia pelejd, joissa oli runsaasti
sisdltod. 1970-luvun lopulta alkaen, osin elokuvasaagan Star Wars ja televisiosarjojen Star Trek
sekd Taisteluplaneetta Galactica menestyksen innoittamana syntyiviat myds ensimmadiset science
fiction -henkiset poytéaroolipelit Dungeons and Dragonsin rinnalle. Traveller, yha Dungeons and
Dragonsin tavoin tuotannossa ja runsaasti pelattu peli syntyi 1970-luvun lopulla vastaamaan tata
kasvavien pelaajamidrien luomaa tarvetta avaruusseikkailuteemaisille peleille. Travelleria seura-
sivat pian lukuisat muut pelit, joista tunnetuimpia lienee noin 300 vuoden pddhan tulevaisuuteen
sijoittuva 2300 AD, joka julkaistiin 1986. Lukuisat pelaajat halusivat tuolloin "avaruusooppera-
maisen” Travellerin rinnalle enemman luonnontieteeseen ja realismiin pohjautuvan avaruusai-
heisen seikkailupelin. 2300 AD syntyi vastaamaan tdhan kysyntdan. Toinen suureen maineeseen
noussut peli oli ldhitulevaisuuteen sijoittuva Blade Runner -elokuvan ja Hollywoodin toimintalef-
fojen innoittama Cyberpunk 2020 vuodelta 1988. Siind seikkailtiin vuoden 2020 dystooppisessa
neonvalojen ja jatkuvan kaatosateen valtaamassa synkassd maailmassa.

Tultaessa 1990-luvulle oli olemassa jo lukuisia erilaisia melko hyvin tunnettuja pelimaailmoja,
joita harrastajat pystyivat hyddyntdmaédn vapaa-ajan viihteen muotonaan omien mieltymystensa
mukaan. Lahes jokainen genre sai myos sisaltod lukuisista muista peleista, joita julkaistiin vuosien
saatossa, sekd tietenkin myds internetin synnyn myo6téd pelaajien ja pelinjohtajien itsensd verk-
koon vapaaseen jakeluun laittamasta sisallostd. 1990-luvulla tietokone- ja konsolipelit kuitenkin
veivit runsain madrin harrastajakuntaa pois perinteisten poytdroolipelien parista, ja harrastus
koki erddnlaisen aallonpohjan. Lukuisia vanhoja toimijoita pdytaroolipelialalla meni konkurssiin
tai ne joutuivat supistamaan toimintaansa, kun taas Dungeons and Dragonsin julkaisseen yrityk-
sen osti pois yhdysvaltalainen lelujétti Hasbro.

2000-luvun alkaessa poytdroolipelaaminen on kokenut jonkinlaisen uuden tulemisen. Lukuisat
entiset harrastajat ovat palanneet poytaroolipelien pariin keski-idn koittaessa, ja vaihtoehtoisia
ajanvietteitd etsivit nuoremmat sukupolvet ovat l6ytaneet poytaroolipelien pariin. Osittain suo-
sion nousua voi ehka selittdd siten, ettd poytaroolipelit tarjoavat sosiaalisempaa kanssakdymista
itse pelitilanteissa kuin tietokonepelit. Poytdroolipelit eivat silti ole saavuttaneet enéd sitd asemaa,
joka niilld oli pelikulttuurissa vuosien 1980 ja 1990 vililld, vaan se piste lienee ikiajoiksi mene-
tetty suosion huippu. 2000-luvulle tultaessa suuri osa ensimmadisen ja toisen sukupolven harrasta-
jista on loytanyt myos itselleen ammatillisen uran, jonka kautta uusien pelien ja pelimateriaalien
laadullinen sisdlté on parantunut. Kun pelaajakunta, joka lahjoittaa aikaa ja ty6td materiaalien
luomiseen, sisdltad nykyadn professoreita, maistereita, diplomi-insindoreja ja muita korkeakoulu-
tettuja ihmisid kaikilta eri tieteenaloilta, on mahdollista 16ytda siséllollisesti hyvin kehittyneita
valmiita seikkailuja ja uusia lisdosia vanhoihinkin pdytdroolipeleihin. Useita seikkailuita, lisdosia
ja muita 16ytyy ilmaiseksi internetistd, kun taas osa on itse pelien kehittdjien virallisesti hyvaksy-



mid ja niita julkaistaan paperisina ja pdf-tiedostoina pelikustantajien verkkokaupoissa tai myy-
dédn roolipelejd myyvissd muissa liikkeissd pelien kustantajien painattamina.

2010-luvulla tietokoneohjelmistot kuten Skype ja muut ryhméviestimet ovat my6s mahdollista-
neet sen, ettd poytaroolipeleja voi pelata internetin vilitykselld ihmisten kanssa, jotka tuolla het-
kelld ovat toisella puolen maailmaa. Voitaisiin siis sanoa, ettd pelijarjestelménd poytdroolipelit
ovat tehneet 40 vuodessa nyt tdyden ympyran ja harrastajat ovat hyviaksyneet nykyaikaisen tekno-
logian luomat mahdollisuudet osaksi pelien kdyttdd viihteen muotona.

Pedagogisia mahdollisuuksia

On pelinjohtajan vastuulla, ettd pelaajat viihtyvit, ja hyvé pelinjohtaja saa my0s aikaan sen, etté
pelaajat pohdiskelevat hahmonsa kautta tai itsereflektionkin kautta asioita oikeasta maailmasta,
pelimaailmasta tai siitd, mitd heiddn hahmonsa tekevit pelin aikana. Mikali peli sijoittuu vaik-
kapa keskiajalle tai 1800-luvulle, voidaan sen kautta opettaa hyvén pelinjohtajan avulla asiatietoa
vaikka kolonialismista, kirkon asemasta yhteiskunnassa tai muuta vastaavaa historiaan liittyvaa
tietoa. Mikaili taas halutaan opettaa yhteiskunnallisia asioita, voi esimerkiksi nykyajan ongelmia
kasitelld science fictionin tai fantasiamaailman kautta, jossa voidaan pohtia samanlaisia filosofisia
ja yhteiskunnallisia kysymyksia kuten omassakin maailmassamme, esimerkiksi uskonnon asemaa
yhteiskunnassa, rasismia ja maahanmuuttoa, seksuaalivihemmistdjen ongelmia tai tasa-arvoi-
suuden kasitettd. Mahdollisuudet ovat kdytdnnossd rajattomat, mikéli pelinjohtaja kykenee luo-
maan pelaajille sellaisen maailman, jossa he myds oppivat pelkdn puhtaan viihtymisen rinnalla.

Pelimaailmat mahdollistavat my0s erilaisten haasteellisten tilanteiden luomisen pelaajille pelin
genrestd riippumatta. Usein haasteellisten tilanteiden ratkaisemisen tulisi vaatia ryhmaty6td
pelaajien vililld. Tdma opettaisi itsessddn ryhmatyoskentelyd, mutta sen lisdksi pelinjohtajana
toimiva henkild voisi saada timdn ryhmaitehtavinkin kautta pelaajansa ajattelemaan tekojensa
vaikutuksia muihin pelaajiin ja pelimaailmassa oleviin hahmoihin. Se opettaisi pelaajille peda-
gogisessa mielessd vastuullisuutta ja eri vaihtoehtojen punnitsemista, ennen kuin toimitaan vain
sokeasti ja ajattelematta. Jokainen teko, jonka he tekevit ryhmityotd toteuttaessaan, vaikuttaa
ymparistoon ja hahmoihin jollain tavalla, ja tuloksena voi olla jotain aivan muuta, kuin pelaajat
olivat alun perin suunnitelleet.

Ongelmanratkaisutaitojen ja historiallisten seki yhteiskunnallisten asioiden pohtimisen ohella on
roolipeleissd myods matemaattis-luonnontieteellinen puolensa. Mikili pelimaailma on tarpeeksi
realistinen, voidaan sitd kayttad myos peruslaskujen lisdksi esittimaan tilanteita, joissa fysiikan tai
matematiikan osaamisesta on hyotya. Esimerkiksi realistisessa science fiction -maailmassa, jossa
laser etenee valonnopeudella, voisi joku hahmo saada aikaan mielenkiintoisia sovelluksia niin
ongelmanratkaisu- kuin vaikka taistelutilanteessa, mikali hdnelld on kédytossddn laser ja pelinjoh-
taja rakentaa oman tietimyksensd kautta tilanteen niin, ettd oveluudella ja nopealla péattelylla
valttaa tata fysiikkatehtdvaa toteuttamalla pahemman eteen tulevan ongelman. Ehka heijastavaa
pintaa hyddyntdmalld laser rikkoo jonkin laitteen, joka on nurkan takana ja estdd halytyksen? Tai
ehka laitteen rikkomalla jossain toisaalla saa hilytettya pelaajia vastaan toimivat hahmot vddraan
paikkaan, jolloin hédtddn joutuneen ystavin pelastamiseksi tarvitsee vain kavelld tyhjan kaytavin
lapi ja tiirikoida ovi vaarallisen taistelun ja oven rdjayttamisen sijaan?

Poytdroolipeleilld voi siis luoda pelaajia viihdyttdvin ympériston, jonka avulla heille voi myds
opettaa asioita. Talla tavalla viihteeksi naamioitu asioiden opettaminen voi olla erittdin mukava
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kokemus oppilaalle sekd myos erittdin palkitsevaa itse opettajan roolissa toimivalle pelinjohta-
jalle. Mikadli pelisession loppuun yhdistetddn vield pienimuotoinen keskustelu siitd, mitd on opittu
ja miltd se pelaajista tuntui, saadaan myos hydodynnettdvdd palautetta tapahtuneesta. Tama lop-
pupurku saattaa myds saada pelaajat ajattelemaan, mitd ovat hahmojensa kautta juuri kokeneet,
ja stimuloida aikaisemmin mainittua pohdiskelua, itsereflektiota ja ennen kaikkea toisen ihmisen
asemaan asettumista enemman kuin perinteinen opetus- ja oppimisymparisto.

Toki oppilaan mukaan tempaaminen roolioppimiseen on aina haasteellista. Helpoimmin epa-
varmimpia pelaajia saanee innostettua mukaan toimintaan kayttamalld jotain lukuisista vapaa-
muotoisista sddntdjéarjestelmistd, jotka eivdt ole vaikeita ja pitkid oppia. Néissd myos pelinjoh-
tajan asema on lahinnid kertojamainen, joskus myos osittain holhoava. Terveen jirjen ja omien
hahmojensa kykyjen ja varusteiden rajoissa pelaajat ovat tuolloin vapaita tekemédn pelinjohtajan
kuvailemassa maailmassa mita haluavat. Tallaisten vapaamuotoisten pelien pelaajat myds ryhty-
vat ryhmétyohon ja kollektiiviseen ongelmanratkaisuun kuin itsestddan useammin kuin tiukasti
noppa-saanto-ohjekirjapohjaisissa poytiroolipeleissd. Vapaamuotoiset sddnnostot vaativat kui-
tenkin pelinjohtajalta hieman enemmaén ty6td kuin tiukemmin numeromekaaniset, usein parem-
min testatut ja perinteiset saannot.

Voidaan siis sanoa, ettd poytaroolipeleilld on soveltamismahdollisuuksia muiden roolipelien rin-
nalla pedagogisessa kasvatustyossd. Niiden kautta voidaan peilata niin historian kuin nykyhet-
kenkin ongelmia ja esittdd ne pelaajille viihteellisessda mutta opettavaisessa ymparistossa. Niiden
avulla voidaan opettaa ongelmanratkaisutaitoja, peruslaskutaitoa, sosiaalista kanssakdymista ja
ennen kaikkea aktivoida mielikuvitusta ja itsendistd ajattelua.

Poytaroolipelit voisivat my0s live-roolipelaamisen ohella olla yksi keino, jolla saataisiin oppilaita
innostumaan kisiteltavina olevasta aiheesta. Kun oppilaat itse pddsevit kokemaan live-roolipe-
laamisen tai poytdroolipelin kautta esimerkiksi historialliset tapahtumat "nykyisyytend” tai jon-
kin ongelmatilanteen ratkaistavana haasteena, jonka onnistuneesta ratkaisusta vieldpa palkitaan
jollain tavalla, voi se ehka joissain tapauksissa helpottaa uuden tiedon ja aluksi mielenkiinnotto-
malta vaikuttaneen asian omaksumista paremmin. Roolipelien asema pedagogisessa tydssd on
erds aihepiiri, joka vaatisi ehdottomasti enemmaén tutkimustyota tulevaisuudessa.
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Emilia Laulainen, Lauri Niemisto, Aleksi Rauhala ja Antti Sipola

TIEDUSTELUKONE PUTOAA KEURUULLE
Harjoituksen idea

Keuruun yhteiskoulun ylakoululla 1.4.2015 toteutetun kylmén sodan teemapéivan tavoitteena oli
tarjota erilainen koulupdiva historian parissa kahdeksasluokkalaisille, joita oli yhteensd 75 oppi-
lasta. Oppilaat siirtyivét ajassa taaksepdin vuoteen 1985 ja padsivat osaksi kuvitteellista kylman
sodan kriisid. Pdivin tapahtumien juoni rakentui kuvitteellisen neuvostoliittolaisen loikkarin
Dimitri Janovin ympdrille. Janov oli ydinfyysikko, joka oli onnistunut kehittimadn uudenlaista
ydinteknologiaa. Uhkana oli, ettd hdnen keksintonsi voitaisiin ottaa sotilaalliseen kdyttdon, joten
hian paatyi loikkaamaan Neuvostoliitosta. Jostain tuntemattomasta syysta Janovia kuljettanut len-
tokone kuitenkin teki pakkolaskun Keuruun alueen metsikkoon aiheuttaen samalla poliittisen
ongelman Suomen kannalta. Molemmat suurvallat olivat samanaikaisesti kiinnostuneet saamaan
késiinsd Janovin ja hanen tutkimuksensa ja tdstd syystd vaativat suomalaisia selvittimaan, mita
koneen putoamisen my6té on tapahtunut. Oppilaiden tehtévana olikin toimia osana tapahtumien
kulkua selvittavdd komiteaa, saada selville kuka/keitd koneessa oli ja mitd he kuljettivat muka-
naan. Taman &darelld opiskeltiin koko koulupiiva (viisi tuntia).

Tapahtumat lahtivit liikkeelle uutisesta, jossa kerrottiin, ettd Keuruun alueelle oli tipahtanut tun-
tematon lentokone. Oppilaiden tuli ldhted selvittimddn, mitd koneessa oli ollut, ja rakentaa 16yta-
miensd vihjeiden perusteella kokonaiskuva tapahtumista. Oppilaat kiersivit pienryhmissé rasteja
keridten tietoa matkan varrella. Lopuksi oppilaiden tuli kirjoittaa raportti, joka sitten luovutettiin
tai jatettiin luovuttamatta kylman sodan osapuolelle (raporttipohja liitteessa 5). Loppukoonnissa
pédpaino oli rastien kulun ja ldhteiden merkityksen tarkastelussa, mutta myds historiallisen tie-
don luonteen pohdinnassa. Esille nousi etenkin tiedon pirstaleisuus ja se, kuinka tieto rakentuu
useista eri lahteista esille nousevista informaation murusista.

Péivan ajaksi kahdeksasluokkalaiset jaettiin kuuden henkilon ryhmiin, joilla oli ryhmaén johta-
jana 1-2 lukiolaista. Ryhmain jokaiselle jdsenelle annettiin oma rooli, jonka tarkoitus oli tuoda
heiddt osaksi vuoden 1985 aikaa ja maailmaa. Lisdksi roolihenkiléilld oli ominaisuuksia, joista
saattoi olla apua rastien lapikdymisessa (liite 4). Osaltaan roolien kautta yritettiin myos motivoida
oppilaita niin yksilollisesti kuin osana historian yhteisod. Tama nékyi eniten salaisen tiedonan-
tajan roolissa, jonka tuli raportoida komentokeskukselle oman ryhménsé toimintaa péivén ajan.

Teemapiivand kaytossimme oli niin koulun kuin ldheisen nuorisotalonkin tiloja. Oppilaiden
kotiluokat olivat vdestonsuojia, joita kdytettiin pdivan alussa ryhmidytymiseen ja loppupéiviasté
raportin laatimiseen. "Komentokeskus” sijaitsi koulun juhlasalissa, josta ryhmat saivat ensimmai-
set ohjeet rasteille siirtymiseen ja jossa loppukoonti suoritettiin. Teemapdivan rastit sijoittuivat
niin, ettd koulurakennuksessa oli kioskirasti, koulun pihalla oli lentokonerasti ja nuorisotalolla
olivat punk-keikka- ja toimistorastit.

Péaivan kulku
Pdivi alkoi keskusradiosta lahetetylld uutisella klo 9:00 (liite 3). Uutisessa kehotettiin perustamaan

komiteatyéryhma sekéd valmistelemaan vdestonsuojatilat. Lukiolaiset (liite 2) hakivat kahdeksas-
luokkalaiset ryhmissd ja veivdt oppilaat omiin luokkiinsa. Suunnitelman mukaan tissa kohdin
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tapahtuivat esittelyt ja roolikorttien (liite 4) jako omissa luokissa. Ryhmille jaettiin raporttilo-
makkeet (liite 5), joihin he saivat tdydentdd paivin aikana kerdamansa tiedot. Esittelyiden jalkeen
komitean tuli valmistella “vdestonsuojakuntoon” pyrkien samalla ryhméyttamaan oppilaita. Noin
kello 9:30 kuului toinen uutinen (liite 3), jossa todettiin:

Viime yond Keuruun taivaalla néhty salaperdinen valoilmio on herdttinyt ddrimmdistd
mielenkiintoa paikallisissa sekd ympdrysalueilla asuvissa asukkaissa. Valoilmion ndhtiin
lentivin iddn suunnasta kohti lanttd ja syoksyvin maahan jonnekin Multian ja Keuruun
valilld sijaitseville alueille.

Tamin jilkeen lukiolaiset johdattivat ryhminsi “komentokeskukselle” saamaan lisdohjeita. Tésta
rastikierto ldhti liikkeelle. Niin sanottuja aktiivirasteja oli nelja ja passiivirasteja kaksi. Yhdella
aktiivirastilla kdvi samanaikaisesti kolme ryhmaa. Rastien jdlkeen oppilaat kévivit ruokailemassa,
minkd jdlkeen he palasivat “vdestonsuojaansa’ laatimaan raporttia. Lopulta kaikki kutsuttiin
komentokeskukselle loppukoontia varten. Koonnissa ryhmaét luovuttivat raporttinsa ja samalla
kaytiin lapi rasteja, lahteitd sekd pdivdn tarkoitusta. Pdivd péattyi raporttien luovuttamisen jdl-
keiseen uutiseen, jossa todettiin kolmannen maailmansodan syttyneen kriisin seurauksena.
Luovutetuista raporteista enemmist6 annettiin Yhdysvalloille, mika johti kriisin pahenemiseen.
Koonnissa huomio kiinnitettiin myds siihen, millaisia eri vaihtoehtoja ryhmilla oli luovuttamista
varten: sen sijaan, ettd oppilaat olisivat voineet luovuttaa tietonsa vain yhdelle osapuolelle, olisivat
he voineet myds jdttdd tiedot luovuttamatta tai luovuttaa tietonsa samanaikaisesti molemmille
osapuolille.

Aktiivirastit

Aktiivirastit suunniteltiin siten, ettd ryhmat pystyivit aloittamaan eri rasteilta. Tastd syystd nii-
den juonellinen yhteen punominen oli hieman haastavaa. Tarkoituksena oli kuitenkin, ettd ras-
tit muodostaisivat oppilaiden nakokulmasta edes jonkinlaisen juonellisen jatkumon. Jokainen
neljastd aktiivirastista tarjosi oppilaille uuden tiedon murusen erilaisten ldhteiden muodossa.
Tarkoituksena oli, ettd erilaiset lahdetyypit, joita rastit tarjosivat, antaisivat oppilaille mahdolli-
suuden havaita, kuinka erilaisin tavoin tieto voi vilittyd. Rasteilta saatu tieto jakautui karkeasti
kahteen kategoriaan. Toiset asiakirjat keskittyivat sithen, mitd koneessa oli ollut eli neuvostoliit-
tolaiseen toisinajattelijaan — niiden tavoitteena oli nostaa esille se, ettd lentokoneessa oli ollut
sen putoamishetkelld joku merkittdva henkilo. Tamén kategorian ldhteisiin kuului esimerkiksi
lentokonerastilta 16ydetyt henkilokortit (liite 6) ja punk-keikalla kédyty riita. Toisen kategorian
muodostivat lahteet, jotka keskittyivit siithen, miksi tdima kyseinen henkil6 oli merkittavd. Nama
lahteet linkittivdt toisiinsa toisinajattelijan, Dimitri Janovin, sekd hdnen tyonsd ydinfyysikkona
ja uudentyyppisen ydinaseen kehittdjand. Esimerkkeind jalkimmaisestd ldhdekategoriasta olivat
sanomalehteen upotettu uutisartikkeli (liite 10b) ja toimistosta 10ydetyt muistiinpanot keskuste-
lusta, jossa Janov oli kertonut tietojaan (liite 7).

Koulun pihalla pienen puistikon keskelld sijainneella lentokonerastilla oli metallitydn romuista,
vanhoista pulpeteista ja muusta koulun metalliromusta koottu "pudonneen lentokoneen hylky”,
jota oli peitelty jitesdkein. Hylyssé oli kahden neuvostoliittolaisen toisinajattelijan osin palaneet
henkilokortit (liite 6). Koneen ympadristo oli eristetty nauhalla ja konetta vartioi aseistettu sotilas-
henkil6. Rastin ldhteet olivat tyypiltddn materiaalisia lahteitd: romumetalli konkretisoi oppilaille
lentokoneen pudonneen paikalle, ja henkilokorteista he saivat todistusaineistoa koneen kyydissa
todenndkoisesti olleesta henkildsta.
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Oppilasryhmien tehtdvana oli padsta vartijan ohi tutkimaan koneen hylkyd ja 16ytdd sieltd teh-
tavddnsa liittyvad informaatiota (henkilokortit). Vartijan ohi péasi, jos ryhma huomasi kayttaa
rooleihinsa liittyvid ominaisuuksia: yhden ryhmaén jdsenen rooliin (sotaveteraani) kuului, ettd
héin tuntee koneen vartijan, kun taas toisella ryhmén jasenelld (konepajan omistaja / ompelimon
omistaja) oli rahaa kéytettavissddn lahjomiseen. Vartijaa olisi voinut hdmétd muillakin tavoin,
mutta kaikki 12 oppilasryhmdé pitaytyivat peliin etukéteen kisikirjoitetuissa vaihtoehdoissa.
Nelja ryhmaa hyodynsi elakeldisen suhdetta vartijaan, kun taas kahdeksassa ryhmassé paadyttiin
rahalahjukseen. Niista kolme ryhmaa kaytti kaikki rahansa talld rastilla, vaikka sité olisi kenties
tarvittu muuallakin.

Kuva 1. Kaupankdyntid hylylli.

Hetken tutkimisen jdlkeen oppilaat 16ysivdt koneen romujen seasta henkilokortit ja kirjasivat
niistd tietoja ylos vaihtelevalla tarkkuudella. Rasti sujui kaikkien ryhmien osalta muuten odote-
tusti, mutta aikataulutuksen takia rastille saapui aina kolme ryhmaa suurin piirtein yhta aikaa,
joten vartija joutui hétistelemadn odottavia ryhmid kauemmaksi, etteivit he nde, mitd konetta tut-
kiva ryhmai 16ytdd. Tiedon seuraavasta rastista ryhmat saivat ohjaajanaan toimineelta lukiolaiselta
palattuaan ensin takaisin omiin véestdnsuojiinsa.

Punk-keikaksi lavastettu rasti sijaitsi koulun ldheisessa nuorisotalossa. Keikkatunnelmaa rastille
loi lukiolaisista koottu punk-béndi, ja tarjolla oli myds pientd purtavaa ja juotavaa keikan ajaksi.
Yhdelld kertaa télle rastille padsi aina kolme ryhmaa. Ovella ryhmia odotti portsari, joka rytmitti
rastin etenemistd ja varmisti sen, ettd keikka alkoi oikeaan aikaan. Ennen tdtd rastia oppilaat olivat
saaneet tiedon siité, ettd kyseiselld keikalla on mahdollisesti koneen putoamisen silminnakijoita.
Oppilaiden tehtdvina olikin etsid mahdolliset silminnékijit ja pyrkid selvittimaan heidén tie-
tonsa.

Taman rastin suurin informaation palanen rakentui portsarin ja silminnakijin véliseen riitaan.
Riidassa keikalla oleva ravintolan asiakas aloitti kovadianisen meuhkaamisen nakemastian; kone
oli pudonnut ja sen putoamisesta oli selviytynyt epdilyttdvin ndkdinen henkild, jonka han oli
ndhnyt liikkkuvan keikkapaikan ldheisyydessd. Portsari saapui rauhoittelemaan titd asiakasta ja
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tilanne yltyi riidaksi, jossa sekava asiakas samaan aikaan selosti nakemaansa. Tarkoitus talla rii-
dalla oli nostaa esille se, ettd tietoa ei puhtaasti tulisi arvioida pelkéstddn sen esittdjan tai muodon
takia. Vaikka tieto oli tdssd tapauksessa perdisin henkil6ltd, jonka ulkoasu haastoi tiedon luotet-
tavuutta, osoittautui se lopulta kuitenkin yhdeksi selkeimmista vihjeista siitd, mité oli tapahtunut.

Toimistorasti sijoittui valittomasti keikkarastin perddn. Keikan aikana ryhmit saivat tiedon siitd,
ettd ldheisessd toimistossa oli nahty liikkuvan epdilyttavd henkild, jota kukaan ei tuntenut. Talla
rastilla oppilaat paastettiin siivoojan toimesta tutkimaan toimistoksi lavastettua tilaa, jossa tarkoi-
tuksena oli 10ytad asiakirja ja saada kirjattua muistiin timén sisélto. Asiakirja (liite 7) tarjosi oppi-
laille tietoa siitéd, kuka koneessa kuljetettu toisinajattelija oli ja miksi hdn mahtoi olla loikkaamassa
Neuvostoliitosta. Tama asiakirja oli tehty ikddn kuin muistiinpanoksi keskustelusta, tdsta syysta
se vaati oppilailta kykyd erottaa olennainen tieto epdoleellisesta ja pystya tiivistimadn tdma tieto
omiin muistiinpanoihin nopeassa ajassa. Rastilta oppilaat 16ysivit myos avaimen koulun loke-
rikkoon, johon piilotettu kioskin hinnasto (liite 8) johti heiddt seuraavalle rastille. Lokerikosta
16ytyi my0s salainen vendjankielinen asiakirja (liite 9). Toimistorastilla aikaa oppilailla asiakirjan
ja avaimen loytdmiseen oli vain viisi minuuttia, jonka jalkeen siivooja hoputti ryhmit pois tilasta.

Kokonaisuutena sekd keikka- ettd toimistorastit toimivat hyvin. Suurimmaksi ongelmaksi muo-
dostui kuitenkin ryhmien maéara. Koska keikalle otettiin yhtaaikaisesti kolme ryhmaa, taytyi myos
toimistoja olla kolme. Ryhmien maéri aiheutti haasteita etenkin siksi, koska usein ryhmit saa-
puivat rasteille hieman eri aikoihin, ja paikoin osa ryhmisté joutui odottamaan pitkidkin aikoja
keikan alkua. Toinen ongelmakohta liittyi toimistosta loydettaviin lokerikon avaimiin: muutaman
ryhmaén osalta uutta avainta ei ollut ehditty toimittaa rastille ajoissa heiddn l6ydettavikseen.

Kioskirastilla koulun oppilaskunnan kioski oli muutettu Mékisen kioskiksi. Ryhmien tehtévana
oli ostaa kioskilta pdivin Suur-Keuruun Sanomat (30.3.1985, liite 10a). Lehden vilissa oli kyril-
listen aakkosten kddntdmisohje (liite 11), jolla ryhma pystyi kdantdmadn toimistorastin jélkeen
lokerosta 16ytdménsé vendjdnkielisen salaisen asiakirjan (liite 9). Sama lehti oli my6s ns. passii-
virasti - se sisdlsi uutisen Dimitri Janovista ja Neuvostoliiton ydinaseteknologiasta (liite 10b).
Kadntamisohje yhdessd toimistorastilta saadun salaisen asiakirjan kanssa muodosti ldhdekoko-
naisuuden, joka sisélsi virallisen asiakirjaldhteen ja kddntamistyota salaisen tiedon selvittamiseksi.

Rastilla oli kaksi kasikirjoitettua hahmoa: epdilyttavin oloinen kioskin myyjé yritti tuputtaa Suo-
men markoilla maksaneille oppilasryhmille vaihtorahana Itid-Saksan markkoja, ja kioskin kul-
milla norkoili ddnekds asiakas, joka kovaan ddneen kommentoi Keuruun tapahtumia syottien
faktan sekaan perdttomid vaitteitd. Myyja laittoi kdantdmisohjeen ryhmille myytévien lehtien
vdliin ja hahmot keskustelivat koneen putoamisesta ryhmien kuullen. Oppilasryhmét kévivit
ostamassa lehden yritysomistajahahmon rahoilla, joskin erds ryhmé paityi lehden varastamiseen
tuhlattuaan rahansa aiemmilla rasteilla. Varastetun lehden vilistd puuttui kddntimisohje. Lehden
ja kdantdmisohjeen saatuaan ryhmét palasivat omiin véestonsuojiinsa kddntdmaén salaista asia-
kirjaa, joka sisdlsi tietoa ydinaseesta. Rastikierron seuraavasta rastista (lentokonerasti) ryhmat
saivat tiedon heitd ohjanneilta lukiolaisilta.

Passiivirastit
Passiivirastit koostuivat vihjeistd, jotka ratkaisemalla oppilaat olisivat saaneet taydentévia tietoja

tapahtumista. Yksi rasteista oli salaviesti, joka ilmaantui aina tietyin véliajoin koulun info-televi-
sioihin. Siind luki: “Tdnaén soitetaan sarolld huvituksessa klo 17.30”. Ratkaisemalla timéan viestin
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eli ottamalla aina jérjestyksessd sanoista kirjaimen, muodostui vihje “TORI klo 17.30”. Yhdistet-
tynd muihin tietoihin voitiin saada selville toisinajattelijan olinpaikka kyseisena aikana.

Toinen passiivirasti 16ytyi ryhmien ostamasta sanomalehdestd (liite 10a). Se oli pieni uutinen
(liite 10b) Dimitri Janovista ja Neuvostoliiton ydinaseteknologiasta. Tdmédn huomatessaan ryh-
mit saivat lisdtietoa niin toisinajattelijasta kuin siitd, miksi hdnen tyonsa oli merkittavaa.

Tyoskentelyn purku

Rastien paitteeksi ryhmat palasivat vdestonsuojiinsa (kotiluokat) viimeistelemdan raporttinsa
tiedoistaan sekd tekemadn paatoksen, kenelle luovuttavat raporttinsa — Yhdysvalloille, Neuvosto-
liitolle, molemmille vai ei kummallekaan. Aikaa tdhdn oli puoli tuntia. Aikarajan tultua vastaan
ryhmat palauttivat raporttinsa ja kokoontuivat koulun auditorioon. Sielld péivdan suunnitelleet
ohjaajat esittelivdt teemapdivdn idean ja tarkoituksen sekd kertoivat, mitd rasteilla olisi pitdnyt
tapahtua ja mitéd tapahtui. Lisdksi oppilaiden pdivan aikana kohtaamat ldhdemateriaalit esiteltiin.
Yhteisen purkutilaisuuden pditteeksi kuunneltiin nauhoitettu uutinen pdivimairalld 1.6.2015
(liite 3). Se esitteli vaihtoehtoisen historiankulun, mita kenties olisi tapahtunut oppilaiden péa-
tosten seurauksena.

Yhteisen purkutilaisuuden jalkeen oppilaat palasivat ryhmissaén vield kotiluokkiinsa, kaksi ryh-
méd samaan luokkaan ja heiddn kanssaan kaksi ohjaajaa. Sielld oppilaat tdyttivit palautelomak-
keen teemapaiivistd (liite 12) ja lomakkeen pohjalta kaytiin keskustelua pdivasta ja kokemuksista.
Yhteensa purulle varattiin aikaa noin tunti, puoli tuntia yhteiseen tilaisuuteen ja puoli tuntia pie-
nemmissd ryhmissa.

Oppilaiden palaute

Miti sitten oppilaat tuumasivat kokemuksestaan? Palautelomakkeita kertyi kaikkiaan 75, minka
lisaksi ryhmissa kédydyistd suullisista keskusteluista vaihdettiin yleisid huomioita paivin jilkeen
ohjaajien kesken. Palautteen kerddmisessd ja palautelomakkeen rakentamisessa oli kaksi padmaa-
rad: selvittad, kuinka oppilaat suhtautuivat vaihtoehtoiseen oppimiseen ja mita oppilaat kokivat
oppineensa péivan aikana. Palautteiden lisdksi kaytossa oli oppilaiden laatimat raportit, joiden
sisdltod voitiin verrata oppilaiden palautteessaan esittimiin nakemyksiin.

Suhtautuminen vaihtoehtoiseen oppimiseen

Henkilokohtaisen kokemuksen/nédkemyksen lisdksi kokemuksilla ryhmésté oli merkittéva rooli
suhteessa oppimiskokemukseen. Ryhmiyttdmisen onnistuminen ja se, kuinka hyvin oppilaat
omaksuivat roolinsa, korreloivat motivaation sdilyttimiseen péivan aikana. Myohemmin keskus-
teluissa oppilaat toivat esiin puutteellisen ohjeistuksen roolien kaytossa. Lisdksi voisi olla moti-
voivaa, jos oppilaat saisivat itse kehittdd rooliaan hieman omavalintaiseen suuntaansa. Joissain
tilanteissa ryhmad ja rooli ndhtiin enemmaén taakkana kuin apuna oppimisessa ja motivaation sdi-
lyttimisessd. Suurin osa oppilaista vastasi kuitenkin rooliin eldytymisen olleen mielenkiintoista
tai mukavaa. Roolit néhtiin tyokaluina ongelman ratkaisemiseksi, ei niinkdan mahdollisuutena
katsoa maailmaa aikalaisen silmin. Se, kuinka hyvin oppilas oli omaksunut roolinsa, korreloi
positiivisten kokemuksien kanssa muiden kysymysten vililld. Roolit ndhtiin kuitenkin oppilaiden
silmin enemmén motivoivina kuin hyddyllisina.
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Vaikka kokeilun kdytdnnon jarjestelyt saivat paljon kritiikkid, vaihtelu tavalliseen koulupaivaan
ndhden nidhtiin positiivisena, ja pdivin mielenkiintoisuutta ilmentdvit kommentit olivat luku-
madraltdan selkedsti tylsyyttd ilmaisevia lukuisampia. Myds toiminnallisuutta kaivattiin. Tama
kylmién sotaan sijoittuva teemapaiva keskittyikin tietoihin, sen luonteeseen ja luotettavuuteen, ei
toimintaan. Kylmasti sodasta toki saisi aikaan toiminnantdyteisemmankin teemapdivén.

Oppilaiden nakemykset omasta oppimisestaan

Piivan opetuksellinen anti kasattiin suunnitteluvaiheessa historiataidoista, kuten ldhdekritiikista
ja tiedon arvioinnista sekd sen yhdistelysta suuremman kokonaisuuden hahmottamiseksi, histo-
riatiedoista ja historiaempatiasta. Historiatiedot ja -empatia olivat pienemmaéssa roolissa kuin tai-
dot. Niiden tarkoitus oli lahinnd motivoida oppilaita osallistumaan teemapéivaan ja keskittymaédn
lahteisiin, joiden kautta historiataitojen kehittyminen mahdollistuisi. Lopussa kéytava keskustelu
siitd, kummalle osapuolelle pdivin aikana kerdtty raportti annetaan, oli tarkoitettu siihen, ettd
oppilaat pyrkisivit yhdistimdan tietonsa aiempiin ja pohtimaan raportin antamisen seurauksia.
Jos toinen osapuoli saisi kylmdn sodan maailmassa etulyontiaseman, johtaisiko se tasapainon
jarkkymiseen ja sodan limpenemiseen?

Oppilaiden palauttamissa raporteissa ei arvostella ldhteitd lainkaan, mika toki ei ollut raportin
tarkoituskaan, mutta muutamassa tapauksessa tietoja yhdistelladn ansiokkaasti ja niiden perus-
teella tehddan melko pitkdllekin menevid johtopdatoksid tapahtuneesta. Puolet raporteista taas
referoi eri rastien kulun yhdistelematta lainkaan saatuja tietoja saati tekeméttd johtopaatoksia.
Raporttien perusteella voidaan néin olettaa, ettd puolet ryhmistd ei padssyt lainkaan kasiksi tie-
don luonteen ja lahteiden arvioimiseen. Yksilotasolla kriittisen tarkastelun ja ldhteiden arvioinnin
toi esille 19 oppilasta. Oppilaat pitivit rasteista luotettavimpina tapahtumapaikkaa eli pudonneen
lentokoneen putoamispaikan lavastetta ja sanomalehted. Perustelut painottivat konkreettisuutta.
Putoamispaikalla olleet viralliset dokumentit olivat oppilaiden mielesté luotettavia. Lehti puoles-
taan oli luotettava esimerkiksi siksi, ettd "lehdessi lukee aina tosiasiat” ja "niihin (lehti ja lentoko-
neen putoamispaikka) ei ihan kuka tahansa vaikuta”. Perustelut luotettavuudelle olisivat vaatineet
lapikdyntia ja purkua, silld tiedon luotettavuuden kriteerit vaihtelivat huomattavasti. Padsaantoi-
nen peruste sille, miksi lehti ja tapahtumapaikka olivat luotettavimpia, oli ldhteiden virallisuus.
Punk-konsertin aikana tapahtunut viittely karsi luotettavuudessa, silld se nahtiin subjektiiviseksi,
vaikka useassa tapauksessa silminnikijdhavaintoa pidettiin luotettavana. My0s erittelemattomat
“hairiotekijat’, joita joillain rasteilla oli esiintynyt, laskettiin tiedon luotettavuutta laskevaksi.

Kokonaisuutena...

Oppilaiden suurimmaksi osaksi positiivinen asennoituminen vaihtoehtoiseen oppimiseen ja koko
paiviankin kestdvadn teemapiivddn, tulisi nahdd rohkaisevana. Térkedksi teemapdivin toteut-
tamisessa nousi ohjeistuksen selkeys. Teemapdivin jérjestimisesséd ensisijaista on myds pohtia,
mitéd oppisiséltojd pidetddn tirkeind. Keuruun kylmin sodan opettamiseen keskittyvissd teema-
pdivdssd historiataidot olivat tarkeimpid, ja oppilaiden palautteesta kdy ilmi, ettd ne oli suuressa
médrin myos koettu tarkeimmiksi. Teemapdivin jérjestiminen niin suuressa mittakaavassa syn-
nyttdd ongelmia, kuten mielekkddn loppuyhteenvedon ja pédivan tapahtumien ja sisdllén purun.
Oppilaiden ajatusten aktivoitumisen ja tatd kautta todellisen oppimisen tasoa on kuitenkin vaikea
arvioida pelkdstadn palautelomakkeiden ja kiytyjen keskustelujen kautta.
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Opetuskokeilun soveltaminen ja kehittaminen

Pohdittaessa tdméan oppimiskokonaisuuden soveltamista, nousee ennen muuta mieleen kysymys
siitd, kuinka pienennetddn sen mittakaavaa. Luomamme kokonaisuus on alusta saakka suunni-
teltu suurelle oppilasmairille ja sellaisten resurssien varaan, joita yksittdisen opettajan voi olla
mahdotonta saada. Harjoituksen tavoitteena oli selventdd oppilaille tiedon muodostumista ja tie-
don sirpaleista luonnetta, toisin sanoen sitd, miten tieto koostuu useista pienistd palasista, jotka
taytyy suhteuttaa toisiinsa. Useiden erimuotoisten lahteiden kéytté nostaa myos esille sen muo-
don, jossa tietoa esitetddn, ja osaltaan haastaa oppilaat pohtimaan, miten muoto, jossa tieto esi-
tetddn, vaikuttaa sen luotettavuuden arviointiin. Sovellettaessa titd kokonaisuutta pienempdin
mittakaavaan korostuu lahteiden merkitys erddnlaisina johtolankoina, jotka tarjoavat oppilaille
tiedonmurusia kokonaiskuvan luomiseen.

Miten tdmén opetuskokeilun mittakaavaa kdytdnndssd pienennetddn toteutettavaksi yhteen luok-
kahuoneeseen? Tutkivaa teemallista kokonaisuutta on mahdollista toteuttaa yksittdisessd luokassa
yhden opettajan toimesta. Tdlloin painotetaan lahteitd sekd niiden kayttdmistd johtolankoina.
Léhteiden tarjoamista tiedonmurusista kootaan kokonaiskuva, jolloin oppilaat toimivat erddn-
laisina salapoliiseina tai tutkijoina. Mahdollisesti haastavinta on niiden ldhteiden toteuttaminen,
jotka vaativat suullista esitystd ja vuorovaikutteisuutta (tassd tapauksessa punk-keikka, kioski).
Talloin vuorovaikutuksellisten rastien vaihtoehtoina voisivat olla esimerkiksi video tai dénite,
mikdli ei ole mahdollista saada muutamaa henkil6a toimimaan rasteilla.

Yksi mahdollisuus olisi soveltaa kokeilua pelin muotoon. Télloin voitaisiin korostaa tiedon mer-
kitystd mutta my0s sitd, kenelle tieto luovutetaan. Pelissd esimerkiksi aika voi olla rajoittavana
tekijdnad, joka madrittad, kauanko oppilaille annetaan aikaa raportin luomiseen ja sen luovutta-
miseen. Peliin kuuluu my6s médritellyt saidnnot, jolloin tulee pohtia, miten ndmaé sdannét raken-
tuisivat pelin sekd samalla oppimisen tavoitteiden mukaisesti. Peli myds mahdollistaisi roolien
ja heidédn kykyjensa kehittdmisen pidemmalle. Téll6in niistd muodostuisi olennainen osa ongel-
manratkaisun etenemistd. Harjoituksen pelillistimisen my6ta myos erilaisten loppuratkaisujen
toteuttaminen olisi helpompaa. Néin pelaajien pelin aikana tekemat valinnat ja onnistuminen
tehtdvassd maarittaisivat lopputuloksen. Tdma nostaisi my0ds lopussa tehtdvan paatoksen arvoa.
Muokkaamalla harjoitusta selkeimmin pelin muotoon olisi luultavasti my6s teemapdivén aikana
harjoituksesta esille nousseiden kehittimistarpeiden ratkaisu helpompaa.

Kokeilustamme muodostui monessakin suhteessa turhan monimutkainen “korttitalo”, jonka oli
mahdollista romahtaa useassa kohdin. Lopputulos kuitenkin ylltti sujuvuudellaan ja ongelmat
jaivit vahaisiksi. Pienemmalld oppilasmairlla olisi ollut mahdollista keskittya enemman roolei-
hin ja eldytymiseen - toteutetussa muodossa suureksi ongelmaksi vaikutti muodostuvan se, ettd
oppilaat eivdt padsseet kiinni rooleihinsa tai paivdn juoneen. Koko teemapdiva tuli oppilaille ylla-
tyksend, silla ideamme oli, ettd he tulevat viettimdan normaalia koulupdivia, josta heidat ylla-
tyksellisesti repdistddn “eri maailmaan” Toisaalta olisi voinut olla my6s hyvd, jos oppilaat olisi-
vat tienneet jo ennen tapahtumaa esimerkiksi sen yleisesta kulusta ja juonesta. Yllatyksellisyys
aiheutti oppilaille lyhyessé ajassa paljon sulateltavaa.

Etenkin ryhmien johtajina toimineita lukiolaisia olisi tullut ohjeistaa perusteellisemmin jo ennen
teemapdivad, silld nyt osa heista ei huomannut noudattaa kaikkia heille annettuja ohjeita. Tdman
seurauksena muun muassa rasteilla liikkumiseen mairitelty aikataulu petti osittain ja osa ryh-
mistd siirtyi liian nopeasti uusille rasteille. Lisaksi yleistd tietdmattomyyttd pdivan kulusta esiintyi
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osalla ryhmistd, miké johti esimerkiksi tiedusteluihin siitd, mihin menné tai mitd ryhmén tuli
seuraavaksi tehda.

Opetuskokeilun kehittaimiseksi ehdotamme seuraavia asioita: mittakaavan pienentdmisti, tari-
nan selkeyttdmistd, roolien syventdmisté sekd tehtdvan sitomista osaksi laajempaa kokonaisuutta
(irrallisuuden vdahentdminen). Mielenkiintoista olisi myds nostaa kylma sota ilmioksi, jota kasi-
teltdisiin useamman oppiaineen ndakékulmasta samassa harjoituksessa. Opetuskokeilussa voitai-
siin hyvinkin yhdistdd esimerkiksi historiaa (aika ja konteksti), matematiikkaa (koodinratkaisua,
paattely-tehtdvid) ja didinkieltd (kirjallisen raportin tai muun tekstin tuottaminen).

Yksi mahdollisuus soveltaa teemallista tutkivaa oppimista olisi jarjestdd koulusta jokin yksitti-
nen tila, jota voisi tarpeen mukaan rekvisiitalla muuntaa erilaisiin tilanteisiin. Oppilaiden tulisi
16ytad huoneesta oleellisimmat ldhteet ja kerdtd niistd kokonaiskuva. Lahteet voisivat myos olla
erilaisten tehtdvien, esimerkiksi salakirjoituksen tai koodin, takana.
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LI

ITTEET

Liite 1. Paivan kulku

Lihtokohta:

Yhdysvaltojen tiedustelulentokone on tippunut Keuruulle kevailla 1985.
Oppilasryhmien tehtivd on selvittdd, mitd koneessa oli.

4.
5.

Ryhmiéyttiminen (45 min)

. Roolien esitteleminen toisilleen

ilma-aukot, tdytetadn vesivarannot, valmistellaan nukkumapaikat jne.

Oppilaille keskusradion kautta uutiset tapahtuneesta

1. Oppilaiden tehtdvina saattaa vdestonsuoja toimintakuntoon, lisaksi oppilaat saavat tehtdvén alussa roolikorttinsa

3. Toimintakuntoon saattaminen: esimerkiksi siirretddn vdestonsuojaan kuulumattomat tavarat tieltd, suljetaan

Komentokeskuksen esittely jossa oppilaat saavat tehtdvdnannon ensimmaiselle rastille ja raportin tekoa varten

1.

Rasti 1: Lentokone (30 min)

Koulun pihalle lavastettu
koneen putoamispaikka,
apuna kéytetty esimerkiksi
teknisen tyon ylijadmaa ja
eristenauhaa.

Oppilaiden tehtdvana ohit-
taa vartija hamdamalla,
esimerkiksi hyodyntdmalla
roolien ominaisuuksia tai
lahjomalla.

. Tavoitteena on loytdd

rastilta toisinajattelijaan
liittyvia henkilokortteja.

. Paluu omaan luokkaan,

jossa loppuaika kéytetdan
raportin kirjoittamiseen.

. Siirtyma seuraavalle

rastille:

”Koneen putoamisen
silminnakijoitd ndhty
punk-keikalla”

Rasti 2: Keikka (20 min)

Paikalliseen nuorisokes-
kukseen lavastettu punk-
keikka, jossa livemusiikkia
ja tarjoiluja.

1. Ovella portsari ottaa
ryhmii sisadn keikalle.

2. Asiakkaan ja portsarin
vilille kehkeytyy riita,
jossa esille nousee, etté
jotain on pudonnut ja
tdsta putoamisesta on
selvinnyt henkil6, jonka
on néhty litkkuvan kei-
kan ldheisyydessa.

3. Oppilailla mahdollisuus
haastatella asiakkaita
ja baarimikkoa, minka
myo6té heille selviad,
ettd epdilyttava henkilo
on pyorinyt laheisessa
toimistossa.

4. Suora siirtyminen
toimistorastiin.

Rasti 3: Toimisto (5 min)
Oppilaat tutkivat toimiston,
jossa on nihty epdilyt-

tavé henkild. Toimistoon
heidat padstia siivoja, joka
myos antaa heille tiukan 5
minuutin aikarajan tehté-
van toteuttamiseen.

1. Oppilaat etsivit todis-
teita toisinajattelijan
toiminnasta.

2. Toimistosta tulisi 10ytyd
asiakirja, joka selventdd
toisinajattelijan taustoja,
sekd avain, joka johdat-
taa heidat lokerikkoon.

3. Lokerikosta loytyy
salainen vendjinkieli-
nen asiakirja ja kioskin
hinnasto, joka toimii vih-
jeend seuraavaan rastiin.

4. Paluu luokkaan, jossa
loppuaika kéytetddn
raportin tekoon ja
passiivirasteihin.

Rasti 4: Kioski (10 min)
Kioskilla oppilaille
jaetaan tarkoituksella
vadrad informaatiota
huhupuheen muodossa,
jota kioskin asiakas
kertoo heille.

1. Kioskin myyji joh-
dattelee oppilaat osta-
maan pdivin lehted.

2. Lehdestd 1oytyy artik-
keli, joka tuo lisatietoa
toisinajattelijasta ja
hénen taustoistaan,
sekd lehden valistd
kyrilliset aakkoset,
joita kaytetadn loke-
rosta 16ydetyn asia-
kirjan kdantamiseen.

3. Loppuaika kéytetdan
raportin tekoon ja
asiakirjojen kédanta-
miseen.

4. Siirtyminen lento-
konerastille.

Passiivirasti 1: Lehti

Oppilaat ostavat kioskilta sanomalehden, johon on upotettu
uutinen Moskovan yliopiston ydinfyysikoille myonnetysta
tiedepalkinnosta. Lehden lukemiseen ei missdan vaiheessa
suoraan kehoteta, vaan sen tutkiminen jatetdan taysin
oppilaiden harteille.

Uutisen my6ta oppilaiden pitdisi saada entistéd selvempi
kuva siité, kuka toisinajattelija on ja miksi hdn on péattanyt
loikata.

Passiivirasti 2: Salakirjoitus

Koulun info-kanavalla on pitkin péivéa esilld seuraava
salakirjoitus: "Ténéddn soitetaan sarolld huvituksessa

klo 17.30”.

Téstd viestistd muodostuu vihje TORI 17.30, ottamalla
ensimmadisestd sanasta ensimmadinen kirjain, toisesta
sanasta toinen kirjan, jne. Tama viesti kertoo oppilaille

toisinajattelijan sijainnin.

2.

Purku
1. Ryhmat tekevit kotiluokissa paatoksen siitd kenelle heiddn tekeménsa raportti luovutetaan vai luovutetaanko sitd

ollenkaan. (30 min)

Yhteinen purku (30 min)
« Raporttien palautus

« Rastien lapikdynti; mika oli rastien ja niilta 16ytyneiden tiedonmurusten tarkoitus
o Loppuun uutiset, jotka selostavat oppilaiden toimien seurauksia

. Ryhmit palaavat omiin luokkiinsa jatkamaan purkua yhdessd ohjaajien kanssa

« Palautelomakkeiden tdytto ja niiden pohjalta keskustelu kylmén sodan erilaisista merkityksista.




21

Liite 2. Lukiolaisille annettu ohjeistus paivan kulusta

Yleiskuvaus pdivistd: On 1.4.1985 ja viime yond on Keuruun taivaalla ndhty salaperdinen valoilmid, joka on herdatta-
nyt ddrimmdistd mielenkiintoa paikallisissa, sekd ympérysalueilla asuvissa asukkaissa. Valoilmion néhtiin lentdvan iddn
suunnasta kohti ldntté ja sydksyvdn maahan jonnekin Multian ja Keuruun vililld sijaitseville alueille. Oppilaiden tehta-
vand on selvittdd, mitd on tapahtunut.

Kaikki ryhmat aloittavat viestonsuojarastista. Taman jalkeen AKTIIVIRASTIT, joita on 4 kpl. Jokaiselle rastille on
varattu 30 minuuttia aikaa siséltden siirtymiset rastille ja takaisin kotiluokkaan seké raportin kirjoittamisen kotiluokassa.
Huom! Keikkarastilta (rasti 3) ei palata luokkaan, vaan edetddn suoraan seuraavalle rastille. PASSITVIRASTEJA suorite-
taan aktiivirastien aikana, mikéli ryhmit ehtivit ja osaavat niitd suorittaa.

Sinulla ja oppilailla on péivan aikana omat roolit, tarkoituksena on toimia péivé niisté rooleista kdsin.

Roolisi: Olet Keuruun koulun rehtori Kauko/Kaija Makinen ja olet saanut viestonsuojelutoimia johtavalta komitealta

tehtaviksesi huolehtia Keuruun alueen véestonsuojelun valmiudesta.
Ryhmin numero: ja kotiluokka:

Aikataulu:

o Ohjeistus lukiolaisille 8.15

o Ryhmadyttdminen ja vdestonsuojelurasti 9.00-9.45
o Aktiivirastien aloitusajat 9.45, 10.15, 10.45, 11.15
+ Ruokailu 11.45-12.30

+ Purku 12.30-14.00

Rasti: Vaestosuojan toimintakuntoon saattaminen Kesto: n. 30 min
Rastin kulku:

1. Keskusradiosta ldhetetddn uutiset, jotka selittavit sitd mitd on tapahtunut.

2. Jaa oppilaille roolikortit, esittele itsesi (oma roolisi).

« Rooleja on 7 erilaista
i.  Yrityksen omistaja Antero Riithimédki/Maarit Rithimaki
ii. Pappi Olavi Sandstrom
iii. Toimittaja Kaarina Virtanen/Kalevi Virtanen
iv. Kirjastohoitaja Anneli Laine
v. Sairaanhoitaja Tuula Ervasti
vi. Eldkeldinen Armas Jantti
vii. Opiskelija Minna Toivanen/Toivo Lintunen

« Mikili ryhmaissi on yli kuusi jasentd, jaetaan my6s opiskelijan rooli, muuten ryhmai koostuu kuudesta
ensimmidisestd roolista. HUOM! Jokaista roolia tulisi olla ryhméssid vain yksi kappale.

3. Selosta oppilaille tilanne: Tasavallan presidentti Mauno Koivisto on asettanut
komiteatyéryhmin, joka johtaa ja organisoi maamme viestonsuojelutoimia.
Teiddt on méaratty vastuuseen Keuruun viestonsuojelutilanteen varmistamisesta.

4. Pyyda oppilaita esittdytymadn roolinsa toisilleen ja kertomaan nimensa ja ammattinsa.

5. Oppilaat suorittavat seuraavat tehtavat:
« Vdestonsuojaan kuulumattomien tavaroiden siirtiminen pois edestéd (esim. pulpetit luokan reunoille)
o Ilma-aukkojen ja ikkunoiden sulkeminen ilmastointiteipin ja jatesdkkien avulla
o Varmistetaan taskulamppujen toimivuus
« Tdytetddn vesivarannot (vesipullot) ja varmistetaan niiden puhtaus
o Valmistellaan nukkumispaikat
« Poistumisharjoitus (oppilaat ryomivit jatesdkeistd ja vanteista valmistetuista “poistumistunneleista”

6. Vierailu komentokeskuksessa, joka sijaitsee , sielld oppilaat saavat tehtdvdnannon ja tdmén jilkeen
siirtyminen ensimmaiselle rastille
« Oppilaiden tehtévdna on laatia pdivdn aikana raportti, jonka he luovuttavat komentokeskukseen.
Raportista tulee ilmetd, mitd on tapahtunut ja mitd pudonneessa koneessa oli.
Raporttiin kirjataan siis ylos ne tiedot, jotka oppilaat pdivéin aikana saavat rasteilta selville.

Ryhmisi aloittaa rastilta numero: , ja jatkaa taltd rastilta seuraavaan.

Rastilta 4 siirrytadn rastille 1, mikali tétd ei ole vield suoritettu. Rastit ovat seuraavat:
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Rasti: 1. Lentokoneen putoamispaikka
Rastin kulku:

1.

Oppilaiden taytyy harhauttaa vartijaa jollain keinolla padstikseen kisiksi paikkaan, jossa
lentokoneen putoamispaikalta tuotuja tavaroita séilytetdaan.

2. Mikaili oppilaat eivdt keksi, miten tima tapahtuu, voi heitd yrittad neuvoa esim. kysymalld, | 10-15
sattuisiko kukaan tuntemaan kyseisté vartijaa. min.

3. Tavoitteena oppilailla on 16ytda tavaroiden sijasta osaksi tuhoutunut henkilokortti.

4., HUOM! Rastilta ei saa viedd mitddn tavaraa pois, tdimén voi selittdd oppilaille esim. siten,
ettei vartija saa havaita, ettd joku on kdynyt paikalla tutkimassa tavaroita.

5. Palatkaa omaan kotiluokkaan, oppilaat saavat kirjoittaa raporttiaan n. 15 minuutin ajan.

6. Kun on aika siirtyd seuraavalle rastille: Kerro oppilaille ettd olet saanut tiedon, ettd 15-20
ldhistolld olevalla punk-keikalla on ndhty lentokoneen putoamisen silminnakijoita. min.

Oppilaiden tehtdvina on ottaa selvda raporttiin, mitd silminnakijat tietavat.

Rasti: 2. Keikka

Rastin kulku:

1. Jonottakaa sisddn, ovella oleva portsari paastd ryhmén keikalle.

2. Nauttikaa keikasta!

3. Oppilaat etsivdat mahdolliset silminnakijét, esimerkiksi haastattelemalla asiakkaita.

4. HUOM! Tilti rastilta ei palata suoraan kotiluokkaan, ellei se ole ryhmén viimeinen
rasti.

5. Baarimikko tulee antamaan sinulle ja ryhmallesi seuraavan tehtédvin, joka johtaa suoraan

seuraavalle rastille.

Kesto:

n. 20
min.

Rastin kulku:
1. Siivoja padstda oppilaat toimistoon ja antaa oppilaille tiukan 5 minuutin rajan.
2. Oppilaiden tehtdvana on 10ytaa rastilta todisteita neuvostoliittolaisen loikkarin lasndolosta.
3. HUOM! Toimistosta ei saa vieda pois asiakirjoja. Toimiston omistaja ei saa havaita,
ettd joku on kdynyt penkomassa toimiston tavaroita. Oppilaat siis kirjoittavat muistiin 5 min.
tarkedksi nakeminsa tiedot.
4. Ilmoita oppilaille, ettd olet saanut tiedon pddmajasta, ettd oppilaiden on l6ydettéva rastilta
avaimet. Jos oppilaat eivit 16yda sitd, avain on piilotettu
Siivooja vaatii ryhmaa poistumaan, palatkaa koululle.
Etsikdd oikea lokero, johon avain johdattaa, ottakaa sieltd 10ytyva asiakirja, ja tiamdn
jalkeen luovuttakaa avain ldhist6lld haahuilevalle 80-luvun musiikin ystéville. n. 25
7. Ryhmad palaa kotiluokkaan ja tdydentda raporttia silminnékijoéiden havainnoilla ja min.

toimistosta saaduilla tiedoilla. Oppilaat voivat tdssd vélissd myos syventyd esimerkiksi
salakirjoitusrastiin, mikali he ovat saaneet selville sen, ettd koneessa oli ihmisié.

Rastin kulku:

1. Jos kyseessd pdivin ensimmadinen rasti: Sinulle annetaan pdivin alussa avain lokeroon, |n. 5
talloin toimistorastilla oppilaiden ei pidd 16ytda avainta vaan pelkdstiddn etsid min.
mahdollisesti tirkeitd asiakirjoja. Kdykaa ensin hakemassa oikealta lokerolta asiakirja,
asiakirjan lisaksi lokerosta pitdisi 1oytya vinkki, joka johtaa kioskille.

2. Oppilaiden tehtdvina on ostaa kioskilta lehti, joka on ympyréity lokerosta 16ytyvaian
hinnastoon.

3. Kioskilta he saavat lehden lisdksi kyrilliset aakkoset ja vendjan sanakirjan, joiden avulla he
yrittavit saada selville lokerosta 10ydetyn asiakirjan sisallon.

4. Paluu kotiluokkaan, jossa oppilaat ryhtyvit selvittimédn asiakirjan sisdltod ja kirjoittavat | 25 min.

samalla raporttia.
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Passiivirastien suorittaminen:

Niiden rastien suorittaminen ei ole pédivan etenemisen kannalta elintdrkedd, ne tarjoavat oppi-
laille kuitenkin lisdtietoa tapahtuneesta. Toinen passiivirasti 10ytyy kioskilta saadusta lehdestd ja
toinen salakirjoituksena koulun televisioiden ruuduilla. Rastien parissa tyoskennellddn silloin,

kun aktiivirastien osalta on siihen aikaa (yleensa silloin kun aikaa on varattu raportin tekemi-
seen).

Ohjeet salakirjoitus rastille:

Anna seuraava ohje ryhmallesi siind vaiheessa, kun ryhmat ovat saaneet selville, ettd koneessa oli
ihmisia.

Olemme saaneet tietdd, ettd koneen tippumiseen liittyville ihmisille on lahetetty piilotettu/koo-
dattu viesti tapaamispaikasta ja -ajasta. Viesti on lahetetty julkisesti ja se on nakyvissa eri puolilla

Keuruun koulua. Mikili huomaatte jotain tillaista, tuokaa viesti tanne.

Ratkaisemista varten oppilaiden tdytyy ensin 16ytdd sopivan epaiilyttava lause ja tuoda se sitten
ryhménjohtajalleen, joka voi timén jilkeen antaa vihjeitd seuraavasti.

« usein viesti seuraa jotain logiikkaa, kuten ensimmadiset kirjaimet, viimeiset kirjaimet
o mitd muita logiikoita voisi olla?

« neljd sanaa - voisi olla nelikirjaiminen sana
 mité nelikirjaimisia paikkoja Keuruulla on?

Ja jos koodi ei aukene niilla, sitten se jad avaamatta.

Purku:

Kertokaa oppilaille, ettd heiddn pitda olla ruokailun jélkeen (12.30) takaisin kotiluokassaan
purkua varten
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Liite 3. Uutisartikkeleita aihepiirista

Uutinen koskien viestonsuojien toimintakuntoon saattamista:
Suomen tietotoimiston uutisia.

Turvallisuusviranomaiset ja sisaiministerio ovat kehottaneet kaikkia julkisia laitoksia, kou-
luja ja oppilaitoksia varmistamaan, ettd vdestonsuojelutilat on saatettu ajanmukaiseen ja
kayttovalmiiseen kuntoon. Viime viikkojen aikana kiristyneeseen Euroopan tilanteeseen
vedoten vastikddn presidentin késkystd perustettu jatkuvuussuunnittelun ja turvallisuuden
komiteatyoryhma on jakanut kiaskyn tarvittavista toimenpiteistd kaikkiin oppilaitoksiin, sai-
raaloihin, pelastusviranomaisille ja poliisille.

Mikdili riittavid tiloja ei ole saatavilla, voidaan ikkunat ja ilmanvaihto tiivistimalla muuttaa
huoneita oppilaitoksissa ja sairaaloissa siteilynkestdviksi. Seuratkaa védestonsuojeluviran-
omaisten ja pelastusviranomaisten antamia ohjeita toimivien turvallisuusratkaisujen luo-
miseksi.

Uutinen Keuruun tapahtumista:
Suomen tietotoimiston uutisia.

Viime yoné Keuruun taivaalla nihty salaperdinen valoilmi6 on herdttinyt ddrimmadistd mie-
lenkiintoa paikallisissa sekd ymparysalueilla asuvissa asukkaissa. Valoilmion néhtiin lenta-
véan iddn suunnasta kohti lantté ja syoksyvan maahan jonnekin Multian ja Keuruun vililld
sijaitseville alueille.

Vahvistamattomien tietojen mukaan Keuruun varuskunnan alueella on ollut epétavallisen
paljon liikennettd ja joukkoja on komennettu yllitysharjoituksiin maastoon putoamisalu-
een ldhelld. Puolustusvoimat ja sisiministerio kieltdytyvat kommentoimasta asiaa enempaa.
Sisdministerio ilmoittaa, ettd mikdli asiaan liittyy jotain epéselvyyksid, pitdd joko sisdmi-
nisterio tai jatkuvuussuunnitelmien ja turvallisuuden komiteatyoryhma tiedotustilaisuuden
myohemmin tdndan.
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Loppu-uutiset (seurausta tiedon jakamisesta vain yhdelle suurvallalle):
Téssa Suomen yleisradion uutiset maanantaina ensimmainen kesakuuta 2015, hyvaa iltaa!

Taajuutemme on Keski-Suomessa 99.0 MHz, pohjoisessa 100,0 MHz ja eteldssa 101.0 MHz.
Valtakunnanrajojen ulkopuolisilla alueilla ja jélleenrakennusvyohykkeilld meitd kuulette
eteldssd taajuudella 102 MHz ja pohjoisessa taajuudella 100.0 MHz.

Tdnddn on tullut kuluneeksi tasan 30 vuotta kolmannesta maailmansodasta. Sota eskaloitui
nopeasti suurvaltojen vilisesta kiistelysta kevittalvella 1985 paityen pian strategiseen ja tak-
tiseen ydinaseiden laukaisuun entisten Neuvostoliiton ja Amerikan Yhdysvaltojen vililla.

Hieman ennen sodan alkua saatiin kotimaassammekin ensimakua tulevasta titaanien tais-
tosta, kun loppuvuonna 1984 Inarinjérveen syoksyi neuvostoliittolaisten risteilyohjus, misté
seurannutta mediakohua seurasi amerikkalaisen tiedustelukoneen putoaminen Keuruun
kauppalan ldhelle vuoden 1985 aprillipdivand. Lopulta diplomaattisesta ratkaisuyrityksesta
huolimatta, syysti joka jda kenties ikuisesti historian hamaraan, ydinaseet saivat laukaisu-
késkyn iskien satoihin kohteisiin ympari maailman.

Useita muistotilaisuuksia on jérjestetty niin kotimaassa kuin ulkomaillakin. Nayttavimpia
juhlallisuudet ovat olleet Irlannissa, Ruotsissa, Sveitsissa sekd kotimaassamme. Juhlallisuuk-
sia on jdrjestetty myos Ison-Britannian padkaupungissa Oxfordissa sekd Ruotsin péadkau-
pungissa Goteborgissa.

Taallda kotimaassa Tasavallan Presidentti Erkki Tuomioja oli seuraamassa tilaisuutta, jossa
paljastettiin muistomerkki kolmannen maailmansodan kotimaisille uhreille. Merkki on
muodoltaan neliskulmainen musta kivipaasi, johon on kaiverrettu kultaisin kirjaimin jokai-
sen Kouvolan Vekaranjdrvelle, Kajaanin ydinkeskustaan ja Keuruun kauppalaan ja varus-
kuntaan osuneen ydinaseen rdjahdyksessa kuolleen 60 000 ihmisen nimi ja ika.

Yleison parissa ei ollut montaakaan kuivaa silméaparia, kun presidentti Tuomioja piti puheen,
jonka aikana hdn mainitsi kotimaamme kansalaisten ja ulkomaiden kokemat sanoinkuvaa-
mattomat vaikeudet noina synkkind vuosina 1985 ja 1986, kun maailma vajosi loppuvuo-
sikymmeneksi pimeyteen ympdriltaimme. Ajat olivat synkki, ja lukuisia ihmisid menehtyi
laskeuman ja muutoin hoidettavissa olleiden sairauksien oireisiin, kun maailmankauppa
tyrehtyi. Lopulta ankeat ajat kuitenkin vdistyivit, ja ryhdyimme yhteistyohon Irlannin,
Sveitsin ja atomisodan pahimmat kostoiskut vélttineen Ranskan kanssa rakentaaksemme
maailman uudestaan.

Lopuksi Tasavallan Presidentti vield summasi, ettd ennen kaikkea meidén tulisi kansakun-
tana ja yksil6ind muistaa tuo ihmiskunnan historian surullisin aika. Muistaa se surulla, kaik-
kien niiden ihmishenkien takia, joiden elaménlanka katkesi kesken kaiken, joiden toiveet ja
haaveet tulevaisuudesta tuhoutuivat maailmansodan liekeissd, vaikka olimmekin vain pieni
ja voimaton sivustakatsoja. Mutta meiddn tulisi my6s muistaa tuo aika lammolld, silla soli-
daarisuus, lahimmadisenrakkaus ja ymmarrys, jota osoitimme kansakuntana Keuruun, Kou-
volan ja Kajaanin pahoin loukkaantuneita, orvoiksi, kodittomiksi ja taivasalle jdaneita pako-
laisia kohtaan on ldhestulkoon ainutkertainen ilmi6é sodanaikaisen maailman historiassa.
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Liite 4. Roolikortit

Antero Rinhimiiki

R-masiina oy.

Olet myynyt tuotieita Neuvostoliitolle.
Omistat konepajan
Sinulla on kaytossasi rahaa.

Olav: Sandstrom

Keuruun seurakunta Olet huolissasi seurakuntasi

yvhteyksistda Neuvostoliittoon ja
kommunismin leviamisesta.
Olet auttavainen persoona.

Toimit Keuruun
seurakunnan pappina
Kirkon kanttori toimii portsarina,
juttele hanelle.
Kalevi Virtanen
litalehti
Tyoskentelet reportterina
Italehdelle
.. o

Kirjoitat muistiinpanoja lehden uutista varten
siita, mita Keuruulla on tapahtunut.

Sinulla on kdytdssasi muistiinpanovilineet.
Voit kuvata |dytamianne asioita.

SALAIMNENM (&1 kerre muille): Tedellisuudessa
olet tiedonantaja. raportoit ryhmasi
toiminnasta paamajalle jokaisen rastin
jalkeen. Tiputa tietosi muilta salaa punaiseen
postilaatikkoon, joka sijaitsee
komentokeskuksen edessa. Muista merkita
ryhmasi numero lappuihin.

Anneli Laine

Keuruun Kirjasto

T'J-l--_ entelet

Kirjat, lehdet ja tekstit kiinnostavat

sinua.
Keuruun

kirjastolla

Kayt kunnansiivoajan kanssa
iltabingossa. Juttele siivoajalle.

Pr=oyop

Armas Jantta

Eldkeldinen R )
Ansioiduit jatkosodassa ja tunnet

inmisia Keuruulta, he myos tuntevat
sinut.

Olet sotaveteraani

Olet vartijoiden ja sotilashenkiléiden
hyva kaveri. K3y juttelemassa
vartijalle.



Maarit Rithimik:

Lo ¢

Keuruun terveyskeskus

Ompelimo Maarit

Omistat ompelimon

Tuula Ervasti

Tyoskentelet sairaanhoitajana

Kaarina Virtanen

litalehti

oskentelet repc

litalehdelle

Minna Toivanen

Jyvaskylan yliopisto

Opiskelet yliopistossa

Toivo Lintunen

Jyviaskylan yliopisto

Opiskelet yliopisto

Olet myynyt tuotteita Neuvostoliitolle.

Sinulla on kdytdssadsi rahaa.

Kioskin tyontekija on perhetuttusi.
Juttele hanelle.

Kirjoitat muistiinpanoja lehden uutista varten
siitd. mita Keuruulla on tapahtunut

Sinulla on kdytdssdsi muistiinpanovilineet
Voit kuvata IGytamianne asioita.

SALAINEN (ala kerro muille): Todellisuudessa
olet tiedonantaja, raportoit ryhmasi toiminnasta
pdamajalle jockaisen rastin jdlkeen. Tiputa
tietosi muilta salaa punaiseen
postilaatikkoon, joka sijaitsee
komentokeskuksen edessa. Muista merkitd
ryhm&si numero lappuihin.

Olet kotona kaymassa. James Bond on
idolisi.

Sinulla on kaytossasi
muistiinpanovadlineet.

Olet kotona kdymassa. James Bond on
idolisi.

Sinulla on kKdytossasi
muistiinpanovalineet.
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Liite 5. Raporttipohja Ryhmédn numero:

Tehtdva: Laatikaa raporttiin kuvaus siitd, mitd saatte tietoonne rasteilla. Raportti luovutetaan
péivan paitteeksi komentokeskukseen. Tall6in raportista tulisi kdyda ilmi, mitéd on tapahtu-
nut ja mitd pudonneessa koneessa oli.

Rasti 1:

Rasti 2:

Rasti 3:

Rasti 4:

Muut tiedot:




Liite 6. Henkilokortit
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Liite 7. Muistiinpanot toimistossa
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Liite 8. Kioskin hinnasto

Meakisen
Rioski

Hivneasto:
BWrppari. ... coosssasas 4.20 mk
werkkarib............ 50p/kpl
lihapiirdakle......... 5wk

eveIkiller............. Ewmk

o lisdjuusteo....... +1imke
Relivi & pylld........... 1 mk
Paivem lenBi............ 2 mk
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Liite 9. Lokerosta I6ydetty venajankielinen asiakirja

HEATPOHHOE OPYXME

HelTpoOHHO® OpYyERe PA3SHOBRIHOCTE HHEPHOTO OPYXMdA, ¥ EOTOPOre YBedRYeHS& NOAS SHEPrRR
B3DHBA, PHEeNIIMAAcH B BHIe HelTpOHHOrO M3JAYUeHHRA 1AM ODOPAEKeHRMT XMBOH cmam,
BOOPYXeHES DPOTRBENEAS B PAIMOAKTRBHOTO 38PEBXeHNS MEOCTHOGCTH NPR OTPaHERYeHHHX
nopA¥ETTNY BoalelicrmMdx ylapHoli BONHW M ¢cBETOBOrO M3nyyeHMZ. Ha-sa OSHerporo
OoOTAOWMeRERs Helirpormos arMocepol, melirpoEnse GoenmpeumacH Goarvol MOEEOCTR
wancshbexrnean; momEocT: Helirpommux foe3mpsioR OfHYHO He NpPeBHUAST HECKOJILERX
ERJIOTOHHE/1/ TPOTHJIOBOTO SEBRBANGHTSE M HX OTHOCAT K TAKTHYSCKOMY AIepHOMY OPYERD.
HelirpoHHOe OpyXMe, EAK H IDYyPHé BEIH ANepHOTO ODYXMA, fBAdercd Hem3OMpATEJBHHM
OpYEMeM MACCOBOT0 ODOPAKeHNA .

JlelicTBRe, 0COGEHEOCTE OPHMEHeHRH

MoEHEHE NOTOK HelMTpPOHOB He 3ANepEEBAeTCH OOHYHOM cTaarHod GpoHéd M HAMHOrO cRALHee
OpPOERE&ST CEBO3E OperpallH, YoM DPeHTPeHOBCEOS HIR PaAMMA-H3NYyUYeHEe, He TOBOPE yEe of
anisja- ¥ Gera- gacTROAX. B wacTHOcTH, 150 MM OpomeBol cTAnM 3alepEmBaDT o 90 7/ rausa-
p3nyvesrs B awws 20 [/ OuHcrpux HefirpoHoB/1/. Cumranochk, uTe Gaarolaps sToMy HeliTpoHHOE
npynp conocofHD OOPAXEATE n:ayn cl.l;r OPOTHREMEA HA AHATRTALLHOM pDACCTOSHER OT
SORU@HTPA B3DHBA R B ISPOEB'I'.‘GIB'IIGn ria GEOOIIB'IIBIBEBI EHJI.&IH&:I' 38EETA OT TNOPAEATMREXI
$axTopo® OoOHUHOTO SNeDPHOTD B3DHEBA.

B peaarHOCTE OKA&3&J0CEH,; WTO H3-38 CHABHOTIO ODOTAONEHEA ¥ PACCeMBAHEA HeETPOHOB B
arMocHepe NANLHOCTE: NOPANEeHNMS HeHTDOHHHM M3JAY¥UeHNeM, N0 CDABHEHMD ¢ IANLHOCTED
OOPAXEHES HEe3AERUOHEN yilapEol# Boamo# oT B3pHBa 0OHYHOTO HI1epHOTO 3apils Tol =e
MOEHOCTH ; ncnmﬂu,f roTORI&HEE nol!ponnﬂ: 3IPEJ1I'.)B BHCOEOR MOuWHEOCTH
HeueJecoofpasHo BE

OEAXYTCH CHMEGHH. afiTrpoEEHe SoenpEOACH HMEDT MOWMHOCTE HE
Goaee 1 xT. [omps R 30HY NOpakeENi HeRTPOHHHM K3JAYyUeHHeM
palrycoM oroao 1 ; yTET OHACHYD NNd XM3HE J03Y DAIMAUME
HA pA&CCTORHEHER 1 HE B@END, HeETDOHHEE B3PHE BOBCEe® He
DCTABNZET MATS T8 gux paspywennli ynapmol soamol
LA TOTO Ee KR 3

HelTpPOHOB ¢ KOHCTDY
OpEBOAMT E MOSBAGHED HES
@YHEUROERDOBAHRA. B Omodor

HOEM3AURS EMBOE TEAHE, DpRBONAM { OCTR OTIHSALRE

OPTAHE3INA B TUeJOM, PAIBRTED JYTeRBO ! . Ha#lTpOHHEDS®
H3lyueHNEe, TAE R aane.ul HH&Hd pAIREURH. i ODOoOTOES
HelTPOHOB MOTYy? OOpPA3OBHBATLCA MOEHHE N )] ’ i | DAETHRBHOCTH »
OPRBOAAEE E NOPAEEHED JDlel B TeveHREe LIRTEALH ReMEeER N0 B3 HA MeCTHOCTR

HaBeNéHEAL PAIROAKXTRBHOCTE OOACH& INA 3I0POBEL TeJW

HecEKONRKERX cyToE/1/.
HanBonee CHIGHHMN 2EMHTHHEMN cBORCTBAME OO0JEIEADT MATEPHEJH, B © i KOTOPHX BXOIRT
BOLOPOL — HANpHM&D, BOIA, NApDASNH, NOAMITMIeH, DOMENpONMIeH ¥ =. I./2/ Do
EOHCTPYETHBEEM B DJEOHOMEWGCENM COOOpAEeHESM 3&EETY Wa&CTD BHNOAHEADT B3 GeTOHA,

BAAKHOFO PpYHTA 25—-35 e sTRX MaTepRaJcE ocaalfigpr norok SHerpHx Helrpomom B 10
pa3, & 50 cu ne 100 pa3/1/, DOSTOMYy CTAUROHA&PEHe (JOPTROREAUNOHHAEHE COOPYEOHRA
ofecneunsapr nazdssyr samury xax or ofmunurx, far B or Helrpommux STepHux SoenpHMOAcOB.
HeliTpOHHO® OpYXMe B NpoTHBOpaKeTHOHE oSopoHe

OnsmuM B3 AcnexXTOB OpEMeHenns HeliTpOHHOrO ODYXRS crasa ODporkBoparerHas obfopoma. B 1960-
1970=-x @IRHECTESHHHM HAILIGEEHM cOOc0o00M cORTE AGTALYD GoerocnoBEy OanamcTEvecE0H

PaEeTH Smm RCcOQOJNR30BAHNS NPOTRBODAEET ¢ HIeDHENER ﬁﬂﬁml gacraMm. Ho OpR ODepaxXBaATe B
BAKYYMe 38 OpelelaME ATMOC)eDH, TAKNe OOPAEATENe JAETOPH K&K YIADHAI BOIHA

OepecraBaqnl paﬁotars, & caMo nna3MeHsoe obinaxo B3pHE& fxano onacHoO TOABEO0 HA CpPABHETEARHO
He(ONEUOE ARMCTAHIRE.

Hcnoas30BaERe HeETPOHHHX 3ApEl0oB O03BOA4LN0 5)feETRBHO yEENRTRTE PAIREyC DOPAEGHRE
aroMHONE OoeBofi wacTR NPOTPHBODAKeTH. [IpR INeToHAURR HelirpoEHol GoeBol gacTh
OpOTHBOPAESTH, NOTOE HeHMTPOHOE NPOHR3HBAJ HeNpPRATEAERCEYD G08rOA0BEY, BH3IHBAZ B
HeldmeMcd BeNecTBe [NeNHYD PEAEKUMD §e3 NOcTHESHMI EpMTHMueckod MaccH — rTaAK

H&3HBEeNYD UENYYEY, 970 OPHBOIRJAC K Pa3pySeHRD G0eTONOBEN.

HapGonee MOEHEHM HelTpDOHHHM 3ApEloM EOrla-aES0 RcOoHTAEHEHM GHIAa S-MeraToEEAa:® GosBas
gacTs W=77 nporerBopaEeTH LIM=454 sCnaprTeH:.
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3ammTAa

HeErpoxEHe SoenpknacH paspalarHeankc: B 1960—-1970-x roaax, rasassHM oGpasoM, Iad
NoBHUeNRA sFPEETHBHEOCTR NOpPaXermi SPOEMPOBAHEHX Ueneh B ErBoR ChaH, SATRIAHHOR

GpoudE ®m OpocTelTRMR YEIDHTHAME. Bpomersexpmmea 1960-% roloB, paspaSorapnad ¢ yudrou
BO3MOEHOCTR OPHMeHeHWS H& Noxne §0i AASPHOTO OPyEMi, UpPe3BHUAKHO yCToOWUMBA EO BCEM ero
nopaxapUky GeETOpaM.

EcTecTBeHHO, NOCHLe MOABASEMA coofUemkE O PA3DASOTI® HeRTPONEOTO ODYEMA CTAIK
pas3palaTHBATECA kK MOTOIH 3&NRTH 0T Hero, FHak paspaloresH HoBHe TROH GpPoEN, KOTOPAS YEe
CcOocO0HA IJATRTHTE TOXHKEY B 4 SERIAX o EeETPOENOr0 R3AYUeHRd. ind 5ToK Ueak B SPOHD
1oSaBASDTCA AMCTH ¢ BHCOEMM colepxanued Gopa, ABAADUOrcci XCPOUNM OOIACTATeaeM
HeWTPONOB, & B OpOHeEYyD CTAN: NofaBnAeTcd ofelsdwmHE ypaE . EpoHe Toro, COCTAR OPOHN
nonfkpasrcd TAE, WPOSH OHE Hé CONADEANA S5JSMEHTOB, IADNME NON NeHCTEMEM HeRTPOHEOTO
ofayuenns CRALHYD HABOI4NHYD DAIMOSETEBHOCTE.

HellrpoHHOe OpyXHMe M NOJHTHREE

FaSorH HEAl EeRTPOEHOHM OpPyXMeM Belkc: B HeCEOINLERY crpasax ¢ 1940-x ronos. Boepmue
TeXHOAOTRA erd OpoR3BolcTha OSHaa paspalorara B C A Bo Bropol monopmee 1370-x. Cefuac
BO3MOKNOCTLEY BHIYCES TA&EOT0 OPyERA ofaalapr TarXe Pocchi, Ipanned k Krrak,

OnacsEocTs: HeRTPOEEOTO OPYXMA, E&L R Boolre fSIepHOro OPyEMs Menol ® cBepIHanok
MOUHOCTH , 3JAEADUASTCHA H& CTONEEC B BOZMOXEECOCTR MACCOBOrO YHRUTOXNeEMd nplel /sT70 MOXEHO
cHeJATE B MEOTHMR ADYH B TOM uUkCAe® IABHO CYEecTBYDIMER k Gonee spPerTEBHHME ILif
aPo¥ Uenm BrIauk ONI 3 CTRPAHRR TPANR MeXIY sleprol m ofmumoE BoEEOE nNpR aroc
: k% Femepantuol Accaumbaen O00H oTHeWADTCH

ONACHEH® NOCASNCTER HO HOBRAEOCTR OPYERA MA&CCOBOTO MNOpDAXeHMA —
HeETDONHOTO, M CO 2 pamaERD.

1. Fe3omacHd E DPETODME B Upe3BHUANHHX
CHTyaURAX & ) / /4. B. BeUHAKOB R
Zp./ — M.: Hanm. ¥ 59 5-3392-1.

2. Boaswas CoBeTCEAS i t « OIS IRA» 5
1978. — T. 30.
3. llelicTBRe ANeDHOTC ODYERA.
4. MBazos, T. HalETpoHHOS ODYXRSe
C. 50 — 54.
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Liite 10a. Suur-Keuruun Sanomat 30.3.1985
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Liite 10b. Uutinen sanomalehdessa

T

S i L T G = ;‘-"- :

 rossa luottopakit Olli Raaska ja Matti Pekkala. (Kuva: JK)

3 st
Jvi , . s
i o L B T

r e

P

Jdl-ml Valkeejdrvi ja futispomo Mh m-ut.

Nevostolnton korkem tiedepalkinto Moskovan
- yliopiston ydinfyysikkojen ryhmille

' Nevostoliiton tiedeakatemia on mydntinyt vuosittain jaettavan kor-

‘| keimman tieteellisen tunnustuksen Moskovan vliopiston ydinfyysikko-

= | jen ryhmaille. Ryhmaa johtaa professori Dimitri Janov. Palkinto mydn-
°} nettiin Moskovassa 24.3 jarjestetyssi tilaisuudessa.

Professori Janov kiitti puheessaan neuvostojohtajien viisautta tukea
i} tieteellista tydtd. Janov antoi kiitoksensa myds koko tutkimusryhmalle

§ = Vain yhdessd pystymme luomaan tuloksia, jotka viittavat vksildiden

.ﬁ';._ suorituskyvyn. Yhdessd meidin on mybs paatettava, kuinka tutkimus-
W tuloksia hyddynnimme,

Professori Janovin tutkimusryhma on ollut mukana kehittimasss Neu-
& vostoliiton ydinaseteknologiaa. Linnessi Janovin puhetta pidettiin

rohkeana, koska hidn viittasi useaan Kertaan johtajien velvollisuuteen
pitdd huolta maailmarauhasta. Janov puhui ydinteknologian hyvista

_pllnllltn mutta varoitti tulosten mahdollistavan maailman nopean tu-

en.

liiton kommunistisen puolueen keskuskomitean padsihteeri
Gorbatsov kiitti Janovia ja timin tutkimusryhméaa Neuvostoliiton
teen tehdysta tyostd. Gorbatsov osoitti sen myds olevan kiis-
Ditus siitd, kuinka onnistunut sosialismi on suhteessa kapita-

S e '
ki I.J-L-E.T_.:: e

Hli'.wat- e

i st h:

r-m
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Liite 11. Kyrilliset aakkoset

A a (A)
b 0 (B)
BB (V)
I'r (6)
A a (D)
E e (E)
E é (vo)
K X (ZRH)
33 (2)
Hu@
U ii(v)
KK (K)
JI 1 (L)
M M (M)
Humw
O o0 (0)
Il n(p)

Pp®

Cc ()

Tr (1)
Yy

D© ¢ (F)

X x (KH)

I u (Ts)

Yy (CH)

II m (sH)

III w (SHCH)
b (-)

bl (Y)

b ()

D 3 (E)

IO 10 (YU or 1U)
A a2 (YA or IA)
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Liite 12. Palautelomake

Palautelomake: Kylma sota -teemapaiva

Kerro millaista oli toimia tdmén pdivédn aikana roolissa 1980-luvulla?
Auttoivatko annetut roolit tiedonkeruussa? Motivoivatko roolit eldytymiseen?

Mika oli tarkeintd, mita opit paivdn aikana?

Misté sait mielestdsi luotettavinta tietoa paivan aikana?
Ympyroi yksi tai useampi vaihtoehto. Perustele valintasi.

a. lentokoneen putoamispaikka d. kioski

b. punk-keikka e. sanomalehti

c. toimisto keikkapaikalla f. viesti televisiossa
Perustelu:

Miten tima teemapaiva/simulaatio kuvasti kylmaa sotaa?

Miten kylma sota vaikutti roolihenkilési elamadn?

Mika teemapdivassa oli hyvaa? Mitd puolestaan kehittdisit seuraavaa kertaa varten?
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Inka Kukkonen, Topi Kytolehto, Essi Nerg, Taneli Puputti,
Jenna Simpanen, Taneli Tenhu, Atte Vallinen ja Anniina Viisinen

KUKA MURHASI RIKOSTUTKIJAN?

Jyvaskylan yliopiston jarjestamilld kevdan 2015 Tieteen pdivilld oli teemana sattuma. Teimme his-
torian aineenopettajakoulutukseen liittyen niille péiville kahdeksan hengen ryhmissé tyopajan
teemalla Vakooja, vastavakooja vai joku muu? kylmén sodan viitekehyksessa. Pajatyoskentelyn oli
tarkoitus olla toiminnallinen ja tutkiva kokemus lukiolaisille - kuka on vakoillut ja keta?

Paadyimme kokoamaan lukiolaisille Escape Room -tyyppisen tehtdvdsarjan. Suosituissa Escape
Room -peleissd pelaajien tarkoituksena on selvittdd vihjeiden avulla, kuinka pelialueena toimi-
vasta huoneesta pddsee pois tai etsittdva jotain huoneeseen katkettyd tietoa. Tédssa tapauksessa
aiheena oli selvittdd murhamysteeri kylman sodan Suomessa. Loimme lukiolaisille taustatarinan
ja toteutimme harjoituksen todellisessa ymparistossa ja lavastimme pelitilan Jyvéaskyldn yliopis-
ton Mattilanniemen rakennukseen. Tarkoituksena oli luoda pelaajille “ty6huone”, jossa he saivat
ratkoa murhamysteeriin liittyvid vihjeitd kylman sodan hengessa.

Tehtavan taustatarina

Harjoitus on ideaali neljan hengen ryhmille, jotta tutkinta pysyy seka riittdvin tehokkaana, mutta
myos siksi, ettd mahdollisimman uskottavaan rikostutkijan huoneeseen ei monta henked kerralla
mahdu. Taustaksi opiskelijaryhmaélle annetaan seuraavat tiedot.

Suomalainen rikostutkija on murhattu hdmdrissi olosuhteissa Helsingissd 14.6.1951.
Murhatulla oli tyon alla juttu, jossa selvitettiin, kuka on aikeissa vuotaa Suomen ydin-
salaisuuksia Neuvostoliittoon. Murhatulta on loytynyt lista henkildistd, joita hdn on
epdillyt ydinsalaisuuksien vuotamisesta. Oletuksena on, ettd rikostutkijan murhaaja ja
ydinsalaisuuksien vuotaja ovat sama henkilo, ja murhan taustalla on ollut yritys suojella
henkilollisyyttd. Nyt olemme tonkimassa murhatun tyéhuonetta ja yritamme selvittdd,
kenelld listan henkiloistd on alibi. Aikaa on puoli tuntia.

Lista epdillyistd henkildistd:

Raimo Kaski Viiino Pohja

Tapio Honkala Wilhelm von Strasseldorf
Martti Ahonen John Black

Juha Feodorovski Aulikki Aho

Nikolai Komarov Eero Laitinen

Selma Saarikko Olavi Korhonen
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Listassa on 12 henkil6d, mutta vain 10 alibia on mahdollista selvittad. Pelin paattyessa opiskelijat
joutuvat padttimadn syyllisyydestd kahden tai useamman henkilon vililla riippuen siitd, kuinka
monta alibia he ovat saaneet selvitettyd. Henkiloiden alibit 16ytyvit listattuina tdmén jutun lopusta.
Niin sattumallekin jdi sijansa. Syyllinen on Raimo Kaski ja toinen, jonka alibia ei tydhuoneesta
16ydy, on Tapio Honkala.

Pajat toteutettiin noin 3-4 pelaajalle kerrallaan, ohjaajia oli 2 pajaa kohden. Pelaajien maéra oli
tehtédviin ja aikaan ndhden sopiva, tekemista riitti kaikille. Ryhmien tekemiseen vaikutti varmasti
se, ettd osa pelaajista ei tuntenut toisiaan entuudestaan, koska he tulivat eri lukioista. Tama nakyi
joidenkin ryhmien toiminnassa. Suurin osa pelaajista kuitenkin innostui tehtdvastd ja eldytyi
taustatarinaan.

Monet johtolangoista olivat kirjallisia, esimerkiksi kirjeen tai lehtileikkeen muodossa. Johtolan-
koja oli ympéri huonetta, osa oli vaikeammin piilotettu ja osa selkeésti ndkyvilld. Ohjaajien rooli
oli antaa vinkkejd, jos pelaajat joutuivat umpikujaan. Lisaksi muutama johtolanka tuli suoraan
ohjaajilta. Enimmaikseen pelaajat suoriutuivat kuitenkin itsendisesti ja ohjaajien tehtdvéksi jaikin
vain tarkkailla, ettd kaikki sujuu. Joissakin ryhmissd pelaajia jdi suorastaan harmittamaan se, etta
he eivit ehtineet ratkaista kaikkia alibeja.

Kaiken kaikkiaan tehtdva oli onnistunut. Osa ryhmista sai ratkaistua melkein kaikki alibit ja osa
vain muutaman. Neljastd pajasta kahdessa saatiin selville kaikki paitsi yksi alibi. Yhdessa pajassa
sattuman suosimana oikea syyllinen saatiin kiinni. Paja oli onnistunut myos pelaajien mielesta,
ja he pitivit ideaa hauskana vaihteluna perinteiseen historian opiskeluun. Taltd osin meilld pajan
suunnittelijoilla olleet tavoitteet tayttyivat. Kritiikkid sen sijaan tuli siitd, ettd joidenkin ryhmien
mielestd taustatarina oli vahén vaikeaselkoinen. Témaé on kouluoloissa helppo viistda taustoitta-
malla aikakauden tilanne paremmin ennen harjoitusta. Puoli tuntia koettiin hieman liian lyhyena
aikana tehtdvan suorittamiseen, mutta toisaalta pelaajat olivat ohjaajien kanssa samaa mieltd siita,
ettd kiire toi tehtdville enemman todellisuuden tuntua. Liséksi tehtavin soveltaminen helpotta-
malla/vaikeuttamalla johtolankoja, niiden madraa seka sijoittelua antaa paljon mahdollisuuksia
varioida harjoitusta oppilasryhmén mukaan.
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10 johtolankaa - 10 alibia
Johtolanka 1. Kirje Suomen Kommunistiselta Puolueelta Stalinille

Ensimmainen johtolanka oli Stalinille osoitettu salainen kirje. Kirjeen ldhettdjd on Suomen Kom-
munistinen Puolue, joka on pitényt silmalld Nikolai Komarovia. Kirjeessdé Komarovin kerrotaan
kasvaneen Pietarissa, mutta loikanneen Suomeen elokuussa 1947. Hanen nykyinen olinpaikkansa
on Helsinki. Kirjeen lopussa Komarov todetaan vaaralliseksi sekd uhaksi Neuvostoliitolle.

Ensisilmdykselld kirje vaikuttaa vendjan kielelld kirjoitetulta, mutta todellisuudessa kirje on kir-
joitettu suomeksi kyrillisilld aakkosilla. Oppilailla oli kdytossddn lista kyrillisistd aakkosista, jonka
avulla heidédn oli mahdollista saada selville, mitd kirjeessd sanotaan. Oppilaiden tuli kuitenkin itse
hoksata tdmd mahdollisuus. Kirjeen perusteella voidaan todeta, ettd Nikolai Komarov ei toden-
nédkoisesti ole murhaaja.

Johtolanka 2. Oikeistolainen laulukirja

Toinen johtolanka oli “Kunniallisen soturin laulukirja’, joka sisélsi eriniisid oikeistolaisia ja
IKL:ddn liittyvid lauluja, kuten “Mustapaitojen marssi” ja “Luo lippujen!”. Ideana oli, ettd oppilaat
huomaisivat laulukirjan olevan Olavi Korhosen omaisuutta: Korhonen oli osoittanut laulukir-
jan murhatulle rikostutkijalle ja jattdnyt omistuskirjoituksen. Tétd kautta oli mahdollista paatella
henkil6n olevan osa suomalaista ddrioikeistoa.

Johtolanka 3. Kutsu “oikeistolaisbileisiin”

Murhatun rikostutkijan huoneesta l6ytyy kutsukirje Hakkapeliitta-juhlagaalaan, jonka on lahetta-
nyt Wilhelm von Strasseldorf. Kutsussa kerrotaan my®ds illan ohjelmasta, juhlapuheista, jaettavista
palkinnoista ja ruokalajeista, jotka kaikki viittaavat jollain tavalla oikeistolaisuuteen. Kirjeestd
kaykin hyvin nakyvasti ilmi, ettd juhlan jérjestdja ja samalla kutsun lahettdja von Strasseldorf on
hyvin isdnmaallinen ja oikeistolainen ihminen, jonka avulla hdnet pystytdan karsimaan epailtyjen
listalta pois. Loppuun kirjoitetaan vield késin kutsun lahettdjan allekirjoitus.

Johtolanka 4. Lentolippu

Rikostutkijalla on hallussaan kopio lentolipusta, joka paljastaa Martti Ahosen olleen rikoksen
tapahtuessa ulkomailla, ja ndin ollen olevan syyton. Toisaalta timi johtolanka aiheutti hammen-
nystd joissakin pelaajissa. Kuinka lentolippu oli joutunut rikostutkijalle? Osa pelaajista pitikin
lentolippua pikemmin raskauttavana todisteena murhasta.

Johtolanka 5. Englanninkielinen lehtileike

Lehtileike englanninkielisestd lehdestd, jossa kerrotaan Kanadan Punaisen Ristin jarjestamasta
kokouksesta. Leikkeen tekstikatkelmasta selvidd, ettd kokouksessa oli mukana kansainvilisid vie-
raita Ruotsista, Suomesta ja Englannista, ja oikeanpuoleisesta kuvasta voi erottaa miehen nimi-
lapusta Eero Laitisen nimen. Niin ollen lehtijuttu siis todistaa Eero Laitisen olleen ulkomailla
rikostutkijan murhan aikana.
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Johtolanka 6. Lehtijuttu onnettomuudesta

Helsingin Sanomien etusivulla kerrotaan kansanedustaja Vdino Pohjan joutuneen sairaalaan
auto-onnettomuuden takia. Opiskelijoiden tuli huomata otsikko muiden 166ppien joukosta ja
ndin ollen oivaltaa, ettd Pohja ei voi olla murhaaja, koska hédn oli murhan aikaan sairaalassa vaka-
vasti loukkaantuneena.

Johtolanka 7. Revitty kirje roskiksessa

Rikostutkijan roskiksesta 16ytyi revitty kirje, joka oli kutsu Reservinupseerit Kalevalan puolesta
-yhdistyksen tapahtumaan. Tédssdkin tapauksessa pelaajien tuli huomata epdillyn oikeistolaisuus
ja oivaltaa, ettd on epdtodennidkoistd, ettd hdn olisi murhaaja.

Johtolanka 8. Puhelinsoitto

Kesken tehtdvdn tekemisen ohjaajat vilittivdt pelaajille puhelun, josta kdy ilmi, ettd Selma Saa-
rikko oli murhan aikaan matkalla Yhdysvalloissa.

Johtolanka 9 ja 10.

Kesken peli kulun postildhetti toi pelaajille kirjeen, joka oli tarkoitettu edesmenneelle rikosetsi-
valle. Téma kirje oli Rovaniemen rikospoliisista ja antoi suoraan alibin Selma Saarikolle, paha-
maineiselle vakoojaksi todetulle henkil6lle. Kyseinen henkilo oli jadnyt poliisien haaviin paivaa
ennen murhaa, mika tarkoitti sitd, ettei hdn ole voinut olla murhaaja. Raportissa oli kuitenkin
toinenkin viesti. Se on salattu ja ujutettu tekstin sisddan isoina kirjaimina ja numeroina. Siina ker-
rotaan, ettd erds H. Musta on havaittu Lapissa. Tdma henkilé on yksi murhaepaiillyistd, mutta
koska raportti sijoittaa hdnen koordinaattinsa keskelle Lappia, on hanelldkin vedenpitava alibi
murhan ajalle.

Raportti osoittautui odotettua vaikeammaksi. Etenkin salainen osa viestistd jai monelta 16yta-
mattd, vaikka tekstid lukiessa siitd huomaa heti, ettd jotakin on vialla.
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Linnea Ervasti, Jaro Karkinen, Sami Kiveld ja Lotta Nieminen
VAKOOJA, VASTAVAKOOJA VAI JOKU MUU?
Pelinidea

Tieteen péivien Vakooja, vastavakooja vai joku muu? -tyopajassa toteutimme sosiaalista pelid,
jossa jokaiselle pelaajalle jaettiin salainen rooli (liite 2), salkku, jossa oli joko salaista tietoa tai
holynpolya (kuvat 1 ja 2). Pelaajien tehtdvana oli keskustellen ja juonitellen 16ytdd muiden pelaa-
jien joukosta omia liittolaisia, henkil®itd, joilla oli salaista tietoa, ja suostutella ndma mukaansa.
Pelin pohjana toimi suosittu sosiaalinen peli Werewolf ja muut samankaltaiset pelit, kuten Mur-
haaja ja Mafia, joiden pohjalta peliin luotiin sddnnét (liite 1).

AN

G

e
//"'_ by,

Kuva 1. Salaista tietoa Kuva 2. Holynpélydi

Edelld mainittujen pelien keskeisen idean mukaisesti pelaajille jaettiin rooli, joka toteutti tietyn-
laista funktiota pelissd, kuten esimerkiksi ainoastaan pilotit osaavat lentéd, tai vaikkapa salakuun-
telija, joka saa tietdd varmuudella yhden pelaajan roolin. Osapuolina tdssd pelissd toimivat neu-
vostoliittolaiset ja amerikkalaiset, joista amerikkalaiset toteuttivat “thmissusien” asemaa, eli heité
oli vahemmin, mutta heilld oli my6s enemmaén “hyvid” rooleja.

Perinteisestd Werewolf-pelistd poiketen toteutimme pelin ns. “yhden yon variantilla” eli pelissa oli
vain yksi “y&”, jonka aikana ne roolit, joilla oli jokin toiminto “y6lld”, toimivat. Liséksi tavallisesta
Werewolfista poiketen lisasimme peliin salkut, joissa oli joko salaista tietoa tai holynpolya (kuvat 1
ja 2). Pelaajilla oli my0s tehtdavand suostutella mukaan pelaajia, joilla oli salaista tietoa salkussaan.

Pelissd mukana mutta itse pelin ulkopuolella toimi kaksi henkil6d. Pelin ohjaaja jakoi roolit, selitti
saannot, toteutti yo-vaiheen ja kavi lapi pelin lopputuloksen. Lentoeméntd ohjasi pelaajia lento-
koneisiin ja varmisti, ettd ndima oikeaoppisesti ddnestivit uusista ehdokkaista.
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Alkaessamme suunnitella pelin toteuttamista kiinnitimme erityista huomiota pelin monimuotoi-
suuteen: peli on muunneltavissa niin pelaajamadran kuin myos kaytettévissa olevan ajan mukaan.
Peli ei myoskédn ole sidottu tiettyyn teemaan, vaan pelin osia, kuten pelaajien rooleja, voidaan
vaihdella tarpeen mukaan. Suunnittelussa kiinnitimme erityista huomiota myo6s pelaajien 1dhto-
tietoihin. Lukiolaisten voidaan olettaa tietdvéan jotain kylmdn sodan asetelmista ja jopa mahdol-
lisesti vakoilemisesta, kun taas yldasteelle pelid suunnattaessa taytyy ottaa huomioon, ettd pelin
kautta tai ennen pelid tulee antaa myos tarkempia alkutietoja.

Suunnitteluun vaikutti vahvasti myds pelin rakenne. Halusimme amerikkalaisen ndkékulman
liséksi tuoda esiin myds neuvostoliittolaisen puolen: pelissd amerikkalaiset ovat vihollisia. Usein
historianopetuksessa korostetaan ldntisen maailman historiaa, joten erilaisten ndkokulmien esit-
tely nousi tarkeédksi osaksi pelin luonnetta.

Sattuman luonnetta pyrittiin korostamaan pelissd niin pelikorttien arvonnassa, salaisen tiedon
sekoittumisessa kuin myo0s siind, ettd pelaajille annettiin mahdollisuus valehtelemiseen. Kuten
todellisuudessakin, vakoojat pyrkivat parantamaan oman puolensa asemia kaikin mahdollisin
keinoin.

Ensimmainen harjoitus

Jouduimme itse koekaniineiksi testatessamme pelid historian aineenopettajaryhmasséd ennen var-
sinaista tyOpajaa. Meitd oli kymmenkunta pelaajaa, joten pystyimme ottamaan peliin mukaan
kaikki roolit (kuten esim. rahamies ja toinenkin pilotti). Huomasimme, ettd ensikertalaiselle pelin
juoni voi olla monimutkainen ymmartaa, eika sitd opi kuin menemalld itse mukaan. Pelikortit ja
roolikuvaukset olivat avainasemassa pelin hahmottamisessa. Luultavasti pelin idea oli kuitenkin
lahes kaikille pelaajille jokseenkin tuttu.

Keskustelua pelissd oli mukavasti, ja osallistujat eldytyivit rooleihinsa kiitettdavasti. Ryhmamme
yhteishenki saattoi lisdtd uskallusta eldaytymiseen. Huomasimme, ettd pelillisesti vakooja—vas-
tavakooja-leikki tarvitsee harjoitusta ja tietoa eri roolien kyvyistd. Esimerkiksi amerikkalaisten
vakoojien ja pyssymiesten olisi lyottaydyttava punaisten koneeseen estddkseen salaisten asiakir-
jojen padsyn Neuvostoliittoon. Harjoituksessamme kaikki halusivat vain padstd maasta omaan
maahansa. Ideana oli siis, ettd salaiset asiakirjat olisi saatava omaan maahan estamalla toisen osa-
puolen pddsy omaansa.

Kokeilu onnistui kokonaisuudessaan hyvin: sattumalla oli hyvinkin sijansa, silld peliroolit ja tie-
dot “ydinaseista” jaettiin sattumanvaraisesti, eikd kukaan voi olla varma, millainen lopputulos on.

Kokeilu

Tyopajaamme ilmoittautuneista kaikki eivit tulleet paikalle, minkd vuoksi jouduimme muok-
kaamaan harjoitusta vihemmalle pelaajaméirille kuin olimme etukidteen arvioineet. Tdman joh-
dosta otimme itsekin osaa peliin. Ehdimme vetdd kaikkiaan kaksi pelid. Ensimmaiselld kerralla
annoimme varsin paljon aikaa pelaajien viliselle keskustelulle ja taktiikoiden muodostamiselle.
Pelaajat tuntuivat padsevin suhteellisen nopeasti ideaan ja sadnt6ihin kiinni, mutta eivét vield
ensimmaiselld kerralla tienneet, miten heiddn kannattaisi kdytdnnossa pelata. Paljon vastuuta oli
meilld vetdjilld, jotka my6s pelasimme mukana. Kaikki kuitenkin onnistuivat 10ytaimadn itselleen
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lentokoneen ennen miérdajan paattymistd. Toisella kerralla my6s kdytdnnon pelaaminen oli osal-
listujille tutumpaa, joten aikaa tarvittiin vihemman ja oppilaat osallistuivat taktikointiin aktiivi-
semmin kuin ensimmaiselld kerralla. Toisellakin kerralla kaikki onnistuivat 16ytdmaéén itselleen
lentokoneen.

Toteutus oli mielestimme onnistunut. Oppilaat ldhtivéat hyvin mukaan peliin ja vaikuttivat pita-
neen siitd. Harjoitus toimi seka pelillisesti ettd opetuksellisesti, joskin olimme panostaneet eri-
tyisesti ensiksi mainittuun puoleen: jatkossa voisi miettid erityisesti sitd, miten peliin yhdistdisi
vield enemman tietopuolista opetusta. Toisaalta pelid voisi pelata paitsi historiantunnilla opetus-
mielessd my0s ajanvietteend kavereiden kanssa. Miksei sithen voisi ottaa myos “salaisen tiedon”
varastamisen tai kaupankdynnin mahdollisuutta? Vaikka pientd hiomista 16ytyy sddnnoissa ja
toteutuksessa, peli on hauska, kun siihen heittaytyy mukaan.
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Liite 1. S4annot

o Pelaajat saavat roolikortin ja salkun.

« Roolikortissa on Yhdysvaltain tai Neuvostoliiton lippu, joka kertoo pelaajan puolen.
« Kortissa on lisdksi jokin rooli ja lyhyt kuvaus/yksinkertaistus siitd, mitd rooli tekee.

« Vakoojat ja vastavakoojat nakevit toisensa mutta eivit tiedd, milld puolella kukin on.
(Silti he tietdvit, ettd ndma henkil6t eivét voi olla muita kuin vakoojia tai vastavakoojia.)

o Pilotti osaa lentdd lentokonetta, ja tasapelissd pilotin puoli voittaa. Pilotin téytyy olla lento-
koneessa, jotta pelin voi voittaa.

 Pyssymies uhkailee kaikkia muita aseella, ja lentokone lentdd aina pyssymiehen puolen suun-
taan, mutta mikali koneessa on kaksi pyssymiestd, he eliminoivat toisensa.

o Salakuuntelija (USA) saa selville yhden henkilon roolin ja puolen.
» Mikadli salkun dokumenteissa on ”Top Secret” -leima, pelaajalla on salaista tietoa.

« Neuvostoliittolaisten tehtdvana on pédsta takaisin kotiin mukanaan véhintdan yksi salkku, jossa
on salaista tietoa. Yhdysvaltalaisten tehtdvd on estdd se. Yhdysvaltalaiset eivit siis yritd paasta
takaisin Yhdysvaltoihin, vaan estdd kommunisteja saamasta ydinsalaisuuksia.

o Pelissd saa kulkea vapaasti juttelemassa/supisemassa toisille, mutta roolikorttia tai salkun sisél-
tOd ei saa paljastaa muille. Pelissd saa vapaasti vdittad/valehdella roolikortin tai salkun sisallosté
mité tahansa.

o Kun véhintddn 3 pelaajaa on sitd mieltd, ettd he luottavat toisiinsa, he voivat menné “lento-
emon” luokse ja astua lentokoneeseen. Jos timin jalkeen halutaan ottaa lisdd ihmisid mukaan
tai hddtda koneessa olevia, lentoemon johdolla jérjestetddn enemmistoddnestys. Pelaajilla on
kaytettavissd useampia lentokoneita tarpeen vaatiessa.

« Lentokone ldhtee sithen suuntaan, kummalla puolella on enemmain pelaajia tai kummalla puo-
lella on pyssymies. Tasapelitilanteessa pilotin puoli voittaa; jos on kaksi pilottia tai ei yhtdén,
lentokone ei ldhde mihinkéan.
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Liite 2. Roolikortit
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Sini Tallgren
OIKEUDENKAYNTISIMULAATIO LAKITIEDON OPETUKSESSA

Johdanto

Yhteiskuntatieteiden nakokulma oikeudellisiin kysymyksiin on rikkaus, eikd yhteiskuntatiedon
opettajan tulisikaan olla pelkéstadn oikeustieteilijd. lakitiedon opetukseen liittyy kuitenkin pal-
jon oikeustieteen kasitteitd, madritelmid ja tieteenalan toimintatapoja, joiden tunteminen on
valttamatontd opetettavien asiakokonaisuuksien hahmottamiseksi. Olen suunnitellut lakitiedon
opetukseen oheisen oikeudenkéyntisimulaatio-harjoituksen. Koska muun muassa rikoslain vas-
taisten tekojen rikosoikeudellisilla seurauksilla eli rikosoikeudellisella vastuulla on selked rooli
yhteiskuntaopin kokonaisuudessa, rikosoikeudenkiynti on luonteva valinta simulaation aiheeksi.

Laatimani oikeudenkayntisimulaatio liittyy sekd peruskoulun ettd lukion lakitiedon sisélt6ihin.
Kokonaisuutta toteuttavan opettajan valinnan varaan jai peruskouluun ja lukioon sopivien pai-
notusten valitseminen. Peruskoulussa korostunee hieman enemmén oikeuskasvatuksen niko-
kulma, erityisesti “rikos ei kannata” -tyyppinen ldhestymistapa. Lakitieto-osuuksia olisi miele-
kasta kasitelld myos osana yrittdjyyskasvatusta. Téhan liittyy kuluttajansuojan lisdksi esimerkiksi
sopimusoikeudellisia sekd rikosoikeudellisia ettd vahingonkorvauksiin liittyvid kysymyksid. Eri-
tyisesti lukio-opetuksessa yksityisoikeudellisen riidan kasittelyn ottaminen mukaan rinnakkai-
sena oikeudenkdyntisimulaationa tukisi riita- ja rikosasian kisittelyn yhtildisyyksien ja erojen
hahmottamista.

Tama opetuskokonaisuus koostuu vahintdadn kahdesta 75 minuutin oppitunnista, joista ensim-
madiselld tutustutaan opettajajohtoisesti rikoksen madrittelyyn, rikosasian kisittelyn kaareen ja
osapuolten rooleihin. Taman jalkeen ryhmalle jaetaan rikosasian roolit kuten vastaajat, syyttéjat,
asianomistaja, puolustusasianajajat, lautamiehet ja tuomari (tuomari eli késittelyn puheenjohtaja
on opettaja tai muu asiantuntija, kuten oikeuskasvatusvapaaehtoistyotéd tekevé asianajaja) seka
esitellddn ratkaistavana oleva tapaus. Oikeudenkéyntisimulaatiossa kisiteltdviksi tapaukseksi on
valittu yksinkertainen varkaus, pahoinpitely ja vahingonteko. Samalla rakenteella voisi kuitenkin
tuottaa muunkin sisaltoisia oikeudenkayntejd, esimerkiksi yksinkertaisia tydoikeudellisia asioita.
Opetuspakettiin liittyy jonkin verran valintoja eli oikeustapauksen ratkaisemista, mutta tima teh-
déadn valmiiksi valikoidusta materiaalista ja opettajan avulla.

Oikeuskasvatus ja lakitieto

Voimassa olevaa oikeutta ja sen soveltamista voidaan kouluissa opettaa sekd oikeuskasvatus-
ettd lakitietondkokulmaa painottaen. Oikeuskasvatusnakokulma painottaa erityisesti oikeuden
moraalista ulottuvuutta. Tall6in voimassa olevan oikeuden tunteminen nahdédan yhtena osateki-
jand kohti oikeuskasvatustoiminnan tavoitetta oikeudenmukaisesti toimivasta kunnon kansalai-
sesta. Seppo Hamaldinen madrittelee oikeuskasvatuksen oikeustajun kehittamiseksi ja kayttaa ter-
mid oikeustajunta kuvaamaan oikeudellisen kdyttdytymisen ajatuksia ja tekoja. Oikeustajunnan
osatekijoiksi Himaldinen madrittelee toisaalta kdyttaytymisihanteet ja sosiaalisen kayttaytymisen
ja toisaalta kuvan oikeusjérjestyksestd sekd oikeudelliset tiedot ja uskomukset. Oikeustajuntaa
kehittavin oikeuskasvatuksen ei ole tarkoitus olla vain yhden oppiaineen tehtdvina, vaan Hima-
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ldinen ndkee sen opetusta ldpdisevand toimintana. Peruskoulun oikeuskasvatuksen osa-alueiksi
Hémaldinen mddrittelee eettiset/moraaliset arvot, demokraattiset asenteet, oikeudelliset tiedot ja
oikeudelliset taidot. (Hamaldinen 1985, II-III ja 29)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 (POPS 2004) siséltdd oikeuskasvatukseen
rinnastettavia elementteji eheyttdvissa aihekokonaisuuksissa. Erityisesti nditd elementteja on
ihmisend kasvamisen aihekokonaisuudessa, jonka tavoitteena on muun muassa oman toimin-
nan eettisyyden arviointi ja oikean ja vddran tunnistaminen sekd ryhmaén ja yhteison jasenena
toimiminen. Uudessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on myds oikeuskasva-
tuksen elementtejd muun muassa yhteiskuntaopin tavoitteissa vuosiluokilla 4-6 ("ohjata oppi-
lasta ... hahmottamaan yhteiskunnan oikeudellisia periaatteita®) ja vuosiluokilla 7-9 ("ohjata
oppilasta hahmottamaan oikeusvaltion periaatteita ... sekd syventdméan tietojaan suomalaisen
oikeusjdrjestelmin toiminnasta”) (POPS 2014, 260, 419). Lukion opetussuunnitelman perusteet
2003 (LOPS 2003) madrittelee yhteiskuntaopin oppiaineen tiedeperustaksi eri yhteiskuntatieteet
ja oikeustieteet. Huomionarvoista on, ettd oikeustieteistakin puhutaan monikossa eli suunnitel-
massa otetaan huomioon eri oikeudenalojen nakokulmia. Toisaalta kansalaisen lakitieto -kurssin
yksi tavoitteista on hyvinkin oikeuskasvatukseen painottuva: "opiskelija haluaa toimia oikein ja
lainmukaisesti”. (LOPS 2003, 184, 186-187.) Yhteiskuntatiedon tai yhteiskuntaopin tiedeperusta
ei kuitenkaan ole yksiselitteinen. Jan Lofstromin mukaan yhteiskuntatietoa ei ole oppiaineena
ankkuroitu taustatieteisiinsd yhtd selvdsti kuin monia muita koulun oppiaineita. Hatara suhde
taustatieteeseen heikentdd aiheeseen liittyvien kasitteiden sujuvaa kiyttod ja mielekkdiden kysy-
mysten asettelua. (Lofstrom 2001, 13-15.)

Oikeustiede kisittelee sekd oikeuden pintatason ilmi6itd, kuten voimassa olevien sddddsten sisél-
tod, ettd vaikeammin hahmotettavia kysymyksid kuten oikeudenmukaisuutta. Lasse Hongisto ja
Jussi Ohisalo arvioivat, ettd peruskoulussa ja lukiossa kaytettavat lakitiedon oppikirjat heijaste-
levat oikeustieteen yliopistollisen perusopetuksen positivistista ja legalistista perinnettd. Tama
perinne korostaa lainsddtaimismenettelyn muodollista oikeellisuutta ja oikeusnormien sitovuutta
ja sisdltod. Perinteeseen ei kuulu olennaisena kysymys oikeudesta oikeudenmukaisuutena, vaan
keskeinen merkityksellinen seikka on lain sisalto ja patevyys. Tamén perinteen noudattaminen
on johtanut siihen, ettd oikeustieteen ja lakitiedon opetuksessa voimassa olevan oikeuden siséllon
opettelulla on hyvin keskeinen asema. My6s koulun oppiaineen nimi, lakitieto, viittaa tietoon
voimassa olevan lain sisdllostd. (Hongisto ja Ohisalo 2002, 173-175.)

Monet yhteiskuntaopin opettajat kokevat lakitiedon osuuksien opettamisen erityisen haasta-
vana, koska aineenopettajan pakollisiin opintoihin ei juuri kuulu oikeustieteen opintoja. Huoli on
aiheellinen, jos lakitieto mielletdan puhtaasti positivistisen oikeuskasityksen mukaan. Hongisto
ja Ohisalo kuitenkin kyseenalaistavat voimakkaasti sen, onko ylipaitdan mielekastd ja perusteltua
rakentaa lukionkaan lakitiedon opetusta samalla tapaa kuin oikeustieteen aineopinnot yliopis-
tossa. He toteavat, ettd ”[s]amojen periaatteiden ja metodien kaytto lukio-opetuksessa ja yliopis-
tossa on ongelmallista, silld lukiossa tdma ajattelutapa johtaa helposti siihen, ettd oikeustieteesta
syntyy kuva muistipelini, jossa yksittdisten ja toisistaan erillisten sdédnt6jen muistaminen saa koh-
tuuttoman merkityksen.” (Hongisto ja Ohisalo 2002, 176-177.)

Yliopistollisen oikeustieteen opetuksenkin parissa on kuitenkin viime vuosina alettu yhd enem-
man korostaa yliopistopedagogiikan merkitystd ja kokeilla erilaisia opetusmuotoja kuten oikeu-
denkdyntisimulaatioita, oikeustapausharjoitusten pienryhmid, oppimispéiviakirjoja ja ongelma-
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ldhtoista oppimista. (Barlund et al. 2012; Letto-Vanamo 2001, 189-190; Korpiola ja Kotkas 2001;
Lindblom-Yldnne & Pohjonen 2001; Myrsky 2001; Maittd 2001; Nystén-Haarala & Zykina 2001.)
Toisaalta my0s oikeustieteessd on korostettu tieteenalan erityislaatuisuutta. Johanna Niemi-Kie-
sildisen mukaan oikeustiede on substanssiosaamista verrattuna esimerkiksi sosiologiaan, jota
Niemi-Kiesildinen pitdd menetelmdpainotteisena. Samoin Niemi-Kiesildisen mukaan amerikka-
lainen oikeustiede painottaa substanssiosaamisen sijaan enemmén oikeudellista menetelmaosaa-
mista. Sen sijaan Niemi-Kiesildisen mukaan suomalaisessa yliopistotason oikeustieteen opetuk-
sessa ei perinteisesti ole korostettu oikeudellisen padtoksenteon ja argumentaation menetelmia.
Niemi-Kiesildinen on my6s havainnut, ettd suomalaisessa oikeustieteen opetuksessa nakokulma
oikeuteen on yleensd tuomarin ndkokulma. Niin sanotun tuomarindkékulman etuna on objektii-
visuuden korostaminen. Todellisessa eldmaissé asioita on kuitenkin pystyttava tarkastelemaan ja
argumentoimaan eri ndkokulmista. (Niemi-Kiesildinen 2001, 215.)

Oikeudenkayntisimulaatiot oppimisen muotona
Simulaatio tai roolipeli

Oikeustieteen yliopisto-opetuksessa kéytetddn nimityksid oikeudenkdyntisimulaatio tai oikeu-
denkdyntiroolipeli. Kiytdn timédn tutkielman yhteydessd toiminnasta nimitystd oikeudenkdyn-
tisimulaatio. Oikeustieteen yliopisto-opetuksessa oikeudenkdyntisimulaation hy6tynd pidetddn
erityisesti sitd, ettd sen yhteydessd opitaan myohemmin tydelamissd tarvittavaa argumentointi-
taitoa ja ndkokulmien vaihtoa. Simulaatioharjoituksia voidaan jopa toteuttaa siten, ettd roolia eli
nédkokulmaa vaihdetaan kesken harjoituksen. (Myrsky 2001, 209.) Peruskoulu- ja lukio-opetuk-
sessa ei ensisijaisesti kouluteta lakimiehid, vaan annetaan yksiléille valmiuksia toimia yhteiskun-
nassa. Oman ndkokulman perusteleminen ja erityisesti oikeudellisten perusteluiden pohtiminen
on hyddyllinen taito myds maallikolle, jonka tulisi ldhtokohtaisesti selvita yhteiskunnassa ilman
lainoppinutta avustajaa. Taltd osin yliopisto-opetuksen ja peruskoulu- tai lukio-opetuksen tavoit-
teet ovat siis hyvin samansuuntaiset.

Luento-opetukseen ja ylipadtdaan opettajajohtoisen opetukseen verrattuna simulaatiossa oppilaan
rooli on aktiivisempi ja pohtivampi. Mari Favorin-Hékkild on selvittanyt lakitiedon opetuksessa
kaytettdvid opetusmenetelmid eri oppilaitoksissa. Selvityksessd tuli esille erilaisia menetelmia
luennoinnista kuviin, lauluihin, draamaan ja leikkeihin. Selvitykseen osallistuneet opettajat perus-
telivat menetelmévalintojaan myodnteisen ilmapiriin luomisella ja oppilaiden yksiléllisten oppi-
misprosessien tukemisella. Selvitykseen osallistuneet opettajat olivat my6s kéyttaneet simuloin-
tia rikosoikeudenkédynnin etenemistd suullisessa padkasittelyssd kasiteltdessd. (Favorin-Hakkila
2010, 19, 48-49 ja 54-55.)

Oikeustapausharjoitusta ja oikeudenkédyntisimulaatiota yhdistdvid harjoituksia on suomalaisista
yliopistoista hyodynnetty ainakin Helsingin yliopiston oikeustieteellisen tiedekunnan Lammin
laki -opintojaksolla. Kurssilla on tutustuttu oikeudenkdynnin aihepiiriin ensin opettajajohtoi-
silla luennoilla, sitten kéayty ryhmissé lapi oikeustapauksen argumentointia ja lopuksi jérjestetty
roolitettu oikeudenkayntisimulaatio. Harjoituksen rooleja ovat olleet tuomarit, syyttéjat, asiano-
mistajat, vastaajat, sovittelijat, professorit (asiantuntija), vakuutusyhtio, kunnan eldinldakari ja
median edustajat. Lammin laki -opintojakso on huomattavasti laajempi kuin kahden oppitunnin
luokkahuonesimulaatio. Myos osallistujien pohjatiedot ovat luonnollisesti hyvin erilaiset. Se, ettd
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oikeustieteen ylioppilaatkin tarvitsevat oikeustapaus- ja simulaatioharjoituksessa paljon tukea, on
tarked muistutus siitd, ettd peruskoulu- ja lukiotason vastaavan harjoituksen on oltava oikeudel-
lisen kysymyksen osalta hyvin yksinkertainen. (Barlund & al. 2012, 770-774.) Oikeustapaushar-
joitusten ja oikeudenkdyntisimulaation on todettu johtaneen oikeudellisten seikkojen pohdintaa
laajempiin moraalisiin keskusteluihin. (Barlund & al. 2012, 770; Susi 1997.)

Kansainvilisesti oikeustapausharjoitusten ratkaiseminen oikeudenkdyntisimulaatiossa on ylei-
nen opetusmenetelmd oikeustieteellisissd yliopisto-opinnoissa. Menetelmd liittyy erityisesti
niin kutsutun case law -oikeusjdrjestelmdan maihin eli anglo-amerikkalaiseen oikeusjarjestel-
madn, jossa oikeusjdrjestelmd pohjautuu pitkdlti ennakkoratkaisuihin ja niiden pohjalta argu-
mentointiin. Mannermaista jarjestelmad ja siihen liittyvda opetusta Heikki Pihlajaméki ja Sari
Lindblom-Yldnne pitévit osin vanhentuneena virkamieskoulutuksena. Heiddn mukaansa ongel-
maldhtéinen case-menetelma voisi vastata tarpeeseen kouluttaa kriittisempia ajattelijoita ja taita-
vampia argumentoijia. (Pihlajaméki & Lindblom-Yldnne 2001, 175-176, 183.)

Oikeustapausharjoitukset

Oikeustapausharjoitukset ovat melko yleinen opetuksen muoto seké yliopistoissa ettd koulujen
lakitiedon opetuksessa. Yksinkertaisimmillaan oikeustapausharjoituksia esiintyy niin peruskou-
lun kuin lukionkin oppikirjoissa ja ylioppilaskokeissa. Oikeustapausharjoituksia eli oikeudellisten
kysymysten ratkaisemista annettujen tosiasioiden pohjalta voidaan elavaittaa liittdmalla harjoi-
tuksiin oikeudenkdyntisimulaation elementtejd. Oikeustieteen yliopisto-opetuksessa pyritdan-
kin korostamaan oikeustapausharjoitusten ongelmaldhtéisen oppimisen ja tutkivan oppimisen
luonnetta. Télloin oikeustapausta ei anneta valmiiksi paloiteltuna ongelmana, vaan pyritddn esit-
tdmadn tosielaman tapauksia, joista opiskelijat aktiiviset tunnistavat ja rakentavat oikeudellisia
ongelmia ja ratkaisevat niitd. (Barlund & al. 2012, 770; Havu & Norros 2011, 773-774; Korpiola
& Kotkas 2001, 237-240.)

Peruskoulun ja lukion oppilailla on téysin erilaiset lahtokohdat oikeustapausharjoitusten rat-
kaisemiseen kuin oikeustieteen ylioppilailla. Kuitenkin on térkedd, ettd nailldkin kouluasteilla
oikeustapaukset esitetddn oppilaille siten, ettd ensin kohdataan todellisen eldiméan ongelma (esim.
varkaus ja pahoinpitely) ja vasta tapahtumien kautta aletaan sijoittaa ongelmaa oikeudelliseen
kontekstiin. Tassd oikeudenkdyntisimulaatio-opetuspaketissa oikeustapauselementtien mukana
pitdminen on opettajan valittavissa.
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Tuomioistuinvierailut

Oikeudenkiyntisimulaation lisdksi perinteinen tapa tutustua oikeudenkdynnin vaiheisiin on vie-
railu tuomioistuimessa paakasittely- tai valmisteluistunnossa. Oikeudenkdynnit ovat padsaan-
toisesti julkisia ja tuomioistuimissa kisitelldan paljon melko yksinkertaisia ja muutamaan oppi-
tuntiin mahtuvia tapauksia. Jos aikaa on kéytettdvissd runsaasti, oikeudenkdyntikokonaisuuden
opiskelun aloittaminen vierailulla vastaavan asian kdsittelyyn oikeassa tuomioistuimessa olisi
hyodyllistd. Seuratun istunnon elementtien toistaminen luokkahuoneessa vahvistaisi ymmaérrysta
oikeudenkadyntiasian kasittelysta ja siihen liittyvistd rooleista.

Tuomioistuinvierailun suurin vahvuus on suora kytkos tosieldmaédn. Lisdksi vierailussa on myos
ammatinvalintasuunnitteluun liittyvéd ulottuvuus. Luokkahuoneessa toteutettava oikeudenkayn-
tisimulaatio taas antaa paremman mahdollisuuden opiskelijan omaan aktiiviseen tuottamiseen,
varsinkin jos simulaatio sisdltdd my0s oikeustapausharjoituksen elementteja.

Asiantuntijavieraat

Perinteisesti koulujen oikeuskasvatusty6hon on liitetty yhteisty6td paikallisen poliisin kanssa.
My®6s tdllaisessa yhteistydssda normien tuntemisella on keskeinen merkitys. Tyypillisimmilladn
poliisiyhteistyd on juuri oikeuskasvatukseen eli moraalisiin kysymyksiin ja oikein toimimisen
motivointiin painottuvaa. (Ranta-Heikkonen 1991, 84-85 seka kuviot oikeuskasvatuksen punai-
nen lanka sekd oikeuskasvatus.) Poliisin roolin ymmartaminen riippumattomana ja puolueet-
tomana esitutkintaviranomaisena, joka tutkii sekd rikoksen tapahtumisen puolesta ettd vastaan
puhuvat seikat objektiivisesti, on tirkedd myos oikeusvaltioon liittyvalle luottamukselle.

Téamad oikeudenkdyntisimulaatioharjoitus ei edellytd oikeuskasvatuksen tai oikeustieteen asian-
tuntijan lasndoloa opettajan lisiksi. Opetuspaketissa on kuitenkin osioita, joissa asiantuntijavie-
raasta voitaisiin hyo6tyd. Rikosasian tutkintavaiheessa vierailevan poliisin kanssa voitaisiin painot-
taa simulaation prosessin alkuvaihetta. Opetuspaketin padpaino on kuitenkin oikeudenkaynnissa
ja sen yhteydessd juristiasiantuntijavieraan mukanaolo olisi erityisen hyodyllistd. Esimerkiksi
Suomen Asianajajaliiton vapaaehtoistoimintaan kuuluu asianajajien oikeuskasvatusluennointi
kouluissa. Vapaaehtoisluennon sisdltond on joko asianajajan oman tyon (tyypillinen tyopéivani
ja koulutukseni) esittely tai yhdessi Mannerheimin Lastensuojeluliiton kanssa valmisteltu
Oikeuteni netissa -kokonaisuus. (Ks. www.asianajajaliitto.fi/oikeuskasvatus, luettu 28.3.2015;
www.edu.fi/turvallisuus ja liikenne/turvanetti/yksilon ja yhteiskunnan turvallisuus/oikeus-
turva/oikeusapu, luettu 24.11.2014; mll-fi-bin.directo.fi/@Bin/98cbab6f2ftb700£30679cfd5fa-
d5cda/1427617858/application/pdf/10408581/oikeutesi netissa nuoret.pdf, luettu 24.11.2014).
Oikeudenkayntid kisittelevan oppitunnin ldpiviemisessa asiantuntijavieraana toimivasta asian-
ajajasta olisi hyotya sekd istunnon valmistelussa ettd erityisesti istunnon puheenjohtajana proses-
sin kulun varmistamisessa. Asianajajan lisdksi myds muut tuomioistuimessa toimivat lakimiehet,
tuomarit ja syyttdjat voisivat tarjota samanlaista apua, jos heitd opiskelijoiden vanhemmista tai
opettajan muista kontakteista l6ytyy.



http://www.asianajajaliitto.fi/oikeuskasvatus
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Oikeudenkayntisimulaatio - opetuspaketti
Tavoitteet ja keskeiset sisallot

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 yhteiskuntaopin tavoitteista tdhan har-
joitukseen liittyy suorimmin tavoite, ettd oppilas osaa hahmottaa yhteiskunnan oikeudellisia
periaatteita sekd oikeusvaltion periaatteita. Yhteiskuntaopin keskeisista sisalloistd opetuspaketti
liittyy olennaisimmin demokraattisen yhteiskunnan teeman kohtaan “oikeusvaltion periaatteet ja
toimintatavat” (POPS 2014, 419). POPS 2014:n tavoitteissa ja sisdlloissd on myds muita yhtyma-
kohtia tahdn opetuskokonaisuuteen. Tavoitteista relevantteja ovat muun muassa vuosiluokilla 7-9
yhteiskuntaopin tavoite T2 ohjata oppilasta harjaannuttamaan eettistd arviointikykyddn liittyen
erilaisiin inhimillisiin, yhteiskunnallisiin ja taloudellisiin kysymyksiin. T2:ta ei kéytetd arvosanan
muodostumisen perusteena, mutta tavoitteen T3:n (ohjata oppilasta hahmottamaan oikeusvaltion
periaatteita, ihmisoikeuksien yleismaailmallista merkitystd sekd syventdmdidn tietojaan suomalai-
sen oikeusjdrjestelmdn toiminnasta) osalta arvosanan 8 kriteerind on, ettd ”[o]ppilas osaa kuvailla
ja selittad ihmisoikeusperiaatteita, oikeusvaltion keskeisid periaatteita sekd suomalaisen oikeus-
jarjestelmén rakennetta ja toimintaa.” (POPS 2014, 419, 421.)

Lukion opetussuunnitelman perusteissa 2003 (LOPS 2003) tahdn harjoitukseen liittyvid aiheita on
yhteiskuntatiedon (YH1) kurssilla muun muassa oikeusvaltio ja turvallisuusjarjestelmat -osioissa,
joihin kuuluvat perusoikeudet sekd tuomio ja jarjestysvalta. Keskeisimmat harjoitukseen liittyvat
elementit ovat kuitenkin kansalaisen lakitieto (YH3) -kurssilla, joka "antaa perustiedot Suomen
oikeusjdrjestyksestd ja opettaa opiskelijaa valvomaan omia oikeuksiaan sekd hoitamaan yksinker-
taiset oikeustoimet itse.” Kurssin keskeisista sisalloistd rikos- ja prosessioikeus liittyy olennaisim-
min oikeudenkiyntisimulaatioon. (LOPS 2003, 185-186.)

Oikeudenkidyntisimulaation keskeinen tavoite on antaa yleiskuva rikosasian kisittelyn vaiheista
ja tekojen seurauksista. Kehitettdvid taitoja ovat oikeudellisesti relevanttien seikkojen tunnista-
minen, asiakirjojen lukeminen ja laatiminen sekd argumentointi eri ndkokulmista. Asiakirjojen
laatiminen liittyy erityisesti LOPS 2003 tavoitteeseen siitd, ettd opiskelija oppii hoitamaan itse
tavanomaisimmat oikeusasiat.

Rikosoikeudenkayntiin liittyy tiedostusvilineiden osalta sananvapauteen ja julkisuuteen seka toi-
saalta yksilon suojaan kohdistuvia ristiriitoja. Jos osallistuvia oppilaita on tunnilla paljon, oikeu-
denkdyntisimulaation yhteydessd voi olla mielekéstd perustaa myos toimittajaryhman rooli, johon
kuuluu asianmukaisen uutisen valmistelu tapahtumasta asianosaisten haastattelujen ja oikeuden-
kdynnin seuraamisen kautta. Keskeisend tavoitteena toimittajaryhmalle on edelld mainittujen ris-
tiriitojen ymmartdminen ja asian tasapuolinen seka siséllollisesti oikea uutisointi. Sisall6llisesti
aiheeseen voidaan perehtyéd esimerkiksi Julkisen sanan neuvoston Nimi rikosuutisissa -periaa-
telausuman avulla. (Julkisen sanan neuvosto JSN periaatelausumat: Nimi rikosuutisissa. http://

www.jsn.fi/periaatelausumat/nimi-rikosuutisissa/, luettu 20.3.2015).

Roolit simulaatiossa

Oikeudenkiyntisimulaation eri roolit edellyttavit erilaista aktiivisuutta ja esiintymishalua oppi-
lailta. Roolijako on helpointa tehdi, jos opettaja tuntee jonkin verran oppilaiden kiinnostuksen-


http://www.jsn.fi/periaatelausumat/nimi-rikosuutisissa/
http://www.jsn.fi/periaatelausumat/nimi-rikosuutisissa/
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kohteita ja esiintymisvalmiuksia. Késiteltdavé tapaus on kuitenkin sellainen, ettd simulaatioon ei
pitdisi liittyd kovin voimakkaita negatiivisia tai pelon tunteita.

Rooleista olennaista on koota vihintddn yksi rikosasian vastaaja, yksi asianomistaja, yksi poliisi
(jos esitutkintavaihe on mukana simulaatiossa), yksi syyttdjd, yksi puolustusasianajaja ja mielel-
ladn ainakin kaksi lautamiestd pohtimaan tuomiota. Jokaisessa roolissa voi myds toimia pari-
tyond. Toimittajarooli ei ole simulaation etenemisen kannalta vélttiméton vaan ainoastaan lisé-
mahdollisuus.

Oikeudenkidyntisimulaation toteutukseen vaikuttaa olennaisesti mahdollisen asiantuntijavieraan
oma asiantuntemus. Jos vieraana on oikeuskasvatustyota tekeva poliisi, luonteva painotus olisi
toisaalta esitutkintavaiheeseen ja toisaalta teon seuraamusten arviointiin. Asianajajan tai muun
lakimiehen kanssa taas oikeudenkdyntipuheenvuorojen valmistelu ja prosessinkulku ovat luon-
tevia painotuskohtia. Asiantuntijavieras ei kuitenkaan ole edellytys simulaation toteuttamiselle,
joskin ainakin toisen opettajan/avustajan ldsndolo oikeudenkdynnin puheenjohtajana vapauttaisi
opettajan tukemaan oikeudenkdynnissd puheenvuoroja kayttavid oppilaita.

Lopuksi

Oikeustieteen yliopisto-opetuksen ja kouluoppiaineen muotojen ja sisdltdjenkin vélinen suuri ero
ei koske ainoastaan oikeustiedetta ja lakitieto-opetusta. Samantyyppinen “kuilu” voidaan ndhda
my0s kouluhistorian ja yliopiston alkuperidisldhteiden tutkimiseen perustuvien seminaarien
valilla. Erityisesti yhteiskuntaopissa oppiaineen tiedetausta on hyvin laaja. Yhteiskuntatieteista
taloustiede ja oikeustiede lienevit tiedetaustaltaan muista yhteiskuntatieteistd erikoistuneimmat.
Erikoistuneisuudella tarkoitan tdssd omaa erityistd kisiterakennetta (esimerkiksi oikeustieteen
kasitteet madritelladn kirjoitettujen normien, ei tutkimuksen kautta) ja muihin yhteiskuntatie-
teisiin verrattuna korostuneen matemaattisia menetelmia (taloustiede). Taustatieteen ja oppiai-
neen viliset erot eivdt kuitenkaan suoraan tee esimerkiksi yliopistopedagogiikan havainnoista
peruskoulu- ja lukio-opetukseen kelpaamattomia. Pdinvastoin tiedetaustan erikoistuneisuuden
vuoksi yhteiskuntaopin opetuksessa tulisi kuulla entistd enemman myo6s varsinaisen tiedetaustan
edustajia. Tassd kuilunrakennustydssd esimerkiksi asiantuntijavierailut simulaatio-oppituntien
yhteydessé voisivat olla yksi askel opettajien ja asiantuntijoiden viliseen yhteistychon.
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LITE 1

Taustatarina (tapahtumien kulku)

Pertsa, Lissu ja Irmeli ovat illalla ulkona.

Pertsa, Lissu ja Irmeli yrittdvit ostaa karkkia, mutta heiltd puuttuu 10 senttid, kioskiyrit-
tdjd turhautuu rahattomiin nuoriin ja pyytia lahteméan.

Nuorille tulee paha mieli ja he murtautuvat sisddn kioskiin, josta haalivat mukaansa tava-
raa ja saavat sanallisilla uhkauksilla kioskipitdjan luovuttamaan kateiskassansa.

Kioskinpitdjad tondistddn, han kompastuu ja saa mustelmia. Lisdksi kioskinpitdjan uusi
nahkatakki repedd kaatumisen yhteydessa.

Nujakassa kioskin hyllyja menee rikki ja tuotteita tuhoutuu.
Varastetut tuotteet: sipsejd, limuja, kassasta 200 euroa rahaa.

Tekijat pakenevat paikalta, mutta heidét tunnetaan ja poliisi tavoittaa heidét pian teon
jalkeen.

Koiran ulkoiluttaja Maire nékee sivusta, ettd
o kioskinpitdja kaatuu
o Pertsa, Lissu ja Irmeli poistuvat tavaroiden kanssa
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LITE 2
Asian Kkisittely
Rikosilmoitus

— Poliisi tulee paikalle kioskinpitdjan soitettua hatinumeroon.
Rikosepaily kirjataan poliisin tietokantaan.

Rikosasioiden sovittelu

- Sovittelumahdollisuus on esimerkiksi oppikirjoissa usein hyvin esilld. Téssa simulaa-
tiossa sovittelu on suljettu pois siten, ettd asianomistaja roolikortin mukaan vastustaa
sovitteluun ryhtymistd. Rajaus on tehty siksi, ettd oikeudenkédyntisimulaatio ei laajenisi
kohtuuttomasti tai paattyisi ennen alkamistaan sovintoon (mika tosielamassa olisi luon-
nollisesti paras lopputulos).

Esitutkinta

- Poliisi kuulustelee asianomistajaa, epdiltyjd ja todistajaa.

— Poliisi kirjaa selville samaansa seikat esitutkintapdytakirjaan, joka toimitetaan syyttdjan-
virastoon jatkotoimenpiteitd varten.

Syyteharkinta

- Poliisi toimittaa jutun syyttéjille syyteharkintaa varten.

- Syyttdja perehtyy esitutkintapdytékirjaan ja arvioi, tayttyyko selville saatujen seikkojen
perusteella syytekynnys eli onko epaillyn syyllisyys todennékdista.

- Jos syytekynnys ei tayty, syyttdjd tekee syyttdmattdjattamispaatoksen ja toimittaa sen
tiedoksi asianosaisille. Jutun kasittely paattyy.

— Jos syyllisyys on todenndkdistd, syyttédja laatii syytekirjelmén eli haastehakemuksen
kardjaoikeudelle.

Oikeudenkadynti

Kardjaoikeus toimittaa haasteen vastata syytteeseen vastaajille.

Kardjaoikeuden paakasittelyssa kuullaan asianomistajaa, vastaajia ja todistajia.
Sekd vastaajilla ettd asianomistajalla on oikeus turvautua oikeudenkéyntiasiamieheen
(asianajajaan tai lupalakimieheen).

Kirdjaoikeus antaa tuomion muutoksenhakuohjeineen harkinnan jélkeen.

Tuomarikokoonpanoja on erilaisia. Tassd simulaatiossa asian ratkaisee kirajaoikeudessa
tyoskentelevan ammattituomarin (puheenjohtaja) kanssa kaksi lautamiestd, jotka ovat
oikeuden maallikkojdsenia.
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LITE 3
Rikosasian asiakirjat
1. POLIISIN SUORITTAMA ESITUTKINTA

1.1 Tutkintailmoitus

Melukylan poliisilaitos Tutkintailmoitus

IImoitustiedot:

Tutkinnanjohtaja: [Pirkko Pollari]

Tutkija: [Jesse Jepari]

IImoitusaika: [30.6.2015, 20:00]

Vastaanottaja: [Jesse Jepari]

IImoitustapa: henkilokohtaisesti

IImoittaja: [Kioskiyrittdja Kimmo Kiskanen]
Osoite [Yritystie 1, Melukyld]

Asianimike: 1 [Torkea varkaus (RL 28:1)]

2 [Pahoinpitely RL 21:5]
3 [Laiton uhkaus RL 25:7]
4 [Vahingonteko RL 35:1]

Tapahtuma-aika: [30.6.2015]

Tapahtumapaikka: [Melukyld]

Asianomistaja: [Kimmo Kiskanen]

Vaatiiko rangaistusta: [Vaatii rangaistusta kohdissa 1, 2, 3 ja 4]
Rikoksesta epdilty: [Pertsa Lukiolainen]

Asiakohdat: (1,2,3ja4]

Rikoksesta epiilty: [Lissu Ysildinen]

Asiakohdat: [1,2ja4]

Selostus tapahtuneesta:

[Kimmo Kiskanen on hatakeskuspuhelulla ilmoittanut omistamansa kioskiyritykseen tehdysta
murrosta ja pahoinpitelystd. Kiskanen on kertonut rikoksesta epiiltyjen Pertsa Lukiolaisen, Lissu
Ysildisen seka alle 15-vuotiaan kumppanin murtautuneen Kiskasen kioskiin, varastaneen 10 pus-
sia sipsejd, 5 litraa limonadia sekd kioskin kassasta 200 euroa Kkiteistd rahaa sekd tonineen Kis-
kasta siten, ettd tdima on kaatunut hyllyja kohti, loukannut itsensa, ja kaksi hyllya seka niilld olleet
tavarat ovat rikkoutuneet. Lisdksi Pertsa Lukiolainen on uhkaillut Kiskasta.]
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1.2 Esitutkintapdoytikirja

Melukyldn poliisilaitos

ESITUTKINTAPOYTAKIRJA
Nro 1234/R/1234/15

Pvm 13.7.2015

Rikoksesta epdilty Rikos tai tapahtuma Lisamerkint
Sukunimi etunimet rikosnimike/tapahtuma nuori henkil6 /
tapahtumapaikka ja —aika piddtettyna /
vangittuna /
haastettuna
LUKIOLAINEN, Pertsa 1Varkaus, Melukylédssd 30.6.2015] [Nuori henkilo]
2 [Pahoinpitely, Melukyldsséd 30.6.2015]
3[Laiton uhkaus, Melukyldssa 30.6.2015]
4[Vahingonteko, Melukyléssa 30.6.2015]
YSILAINEN, Lissu 1[Varkaus,Melukyldssé 30.6.2015] [Nuori henkil]

2 [Pahoinpitely, Melukyldssé 30.6.2015]
4[Vahingonteko, Melukylédssi 30.6.2015]

Asianomistajan nimi
[Kimmo Kiskanen]

Suostumus

OSovitteluun [ Kirjalliseen menettelyyn

[Poliisi kuulustelee kaikkia asianosaisia ja kirjaa ylos:

— Kuultavan nimen

- Kuulemisajankohdan

- Kuultavan kertomuksen tapahtumista]
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2.SYYTTAJA TEKEE SYYTEHARKINNAN
2.1 Haastehakemus (syytekirjelma)

Melukyldn syyttdjanvirasto Haastehakemus
1.8.2015

Kihlakunnansyyttaja[t] [Sirkku Syyttéja]
[Risto Prosekuuttori]
Vastaajat [Pertsa Lukiolainen]
syytekohdat:[1, 2, 3 ja 4]
[Lissu Ysildinen]
syytekohdat: [1, 2 ja 4]
Asianomistaja [Kimmo Kiskanen]
Syyte Vaadin vastaajille rangaistusta seuraavista rikoksista:

1. Rikosnimike: [Varkaus]

Lainkohta: [Rikoslaki 28 luku 1 §]

Teonkuvaus: [Vastaajat ovat 30.6.2015 murtautuneet sisaidn Kimmo Kiskasen kioskiin ja varasta-
neet tiloista 10 pussia sipsejd, 5 litraa limonadia sekd 200 euroa kateistd rahaa kioskin kassasta.]

2. Rikosnimike: [Pahoinpitely]

Lainkohta: [Rikoslaki 21 luku 5 §]

Teonkuvaus: [Vastaajat ovat 30.6.2015 tonineet Kimmo Kiskasta kioskimurron yhteydessa siten,
etta Kiskanen on loukannut itsensa.]

3. Rikosnimike: [Laiton uhkaus]

[Lainkohta: Rikoslaki 25 luku 7 §]

Teonkuvaus: [Vastaaja Lukiolainen on 30.6.2015 kioskimurron yhteydessda uhannut Kimmo
Kiskasen henked, jos tima ilmoittaa rikoksesta poliisille.]

4. Rikosnimike: [Vahingonteko]

Lainkohta: Rikoslaki 35 luku 1 §

Teonkuvaus: [Vastaajat ovat 30.6.2015 murtaneet Kimmo Kiskasen kioskin oven saranoiltaan
ja sisddn pédstyddn kaataneet kioskin hyllyjé siten, ettd suuri osa varastoidusta tavarasta on
tuhoutunut].
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Kirjalliset todisteet
[Vakuutustarkastajan raportti kioskin vahingoista]
[Rédtdlin lasku nahtakin korjaamisesta]

[Laakarintodistus mustelmien paikkaamisesta]

Henkilotodistelu

[Maire Mottonen]

Syyttdjin muut vaatimukset
Vastaajat on velvoitettava korvaamaan todistelukustannukset.

Laki oikeudenkdynnista rikosasioissa 9 luku 1 §.

Seuraamuskannanotto

[Vaadin rangaistusta.]

Allekirjoitus/allekirjoitukset

Kihlakunnansyyttdja Sirpa Syyttdja

Kihlakunnansyyttdja Risto Prosekuuttori
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3. OIKEUDENKAYNTI KARAJAOIKEUDESSA
3.1 Tuomio

Melukyldn kirdjaoikeus  Tuomio 123
Paivimaara [1.12.2015] Asianumero R15/1234

Puheenjohtaja: [Tuomarin/puheenjohtajan nimi]

Syyttdja/t: Kihlakunnan syyttdja Sirpa Syyttdjd ja kihlakunnansyyttéja Risto
Prosekuuttori

Vastaajat: [Pertsa Lukiolainen]

[Lissu Ysildinen]

Asianomistaja: [Kimmo Kiskanen]
Asia: [Varkaus, pahoinpitely, laiton uhkaus ja vahingonteko]
Vireille: [1.8.2015]

Syyttdjan rangaistusvaatimus [ks. haastehakemus ja istunnossa esitetty]:
[Vaaditaan Pertsa Lukiolaiselle vankeutta 5 vuotta ja Lissu Ysildiselle
3 vuotta seki vaaditaan velvoittamaan molemmat korvaamaan aiheu-
tuneet vahingot seka todistelukustannukset. ]

Asianomistajan vaatimus [ks. istunnossa esitetty]:

[Vaaditaan korvaamaan vahingot. Vaaditaan kdrsimyskorvausta
aiheutuneista karsimyksista. ]

Vastaaja Pertsa Lukiolaisen vastaus [ks. istunnossa esitetty]:
[Esim. Pertsa Lukiolainen kiistdd teon suunnitelmallisuuden seka
laittoman uhkauksen. Lisaksi Lukiolainen kiistdd pahoinpitelyn
vahinkona.]

Vastaaja Lissu Ysildisen vastaus [ks. haastehakemus ja istunnossa esitetty]:

[Esim. Lissu Lukiolainen kiistdd kaiken./Myontdé kaiken, mutta pitd
tekoaan oikeutettuna, koska oli paha mieli.]

Todistelu
Henkilotodistelu: [1 Maire Moéttonen|
Kirjalliset todisteet: [1. Vakuutustarkastajan raportti kioskin vahingoista]

[2. Rédatdlin lasku nahtakin korjaamisesta]
[3. Ladkarintodistus mustelmien paikkaamisesta]
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Kirajaoikeuden ratkaisu
Tuomion perustelut ja johtopaatokset naytosta:
[Esim. Kiskasen ja Méttosen kertomus on ollut uskottava. Vastaaja

Ysildisen kertomus on ollut epdjohdonmukainen. Asiassa on osoi-
tettu vastaajien syyllistyneen syytteen mukaisiin tekohin.]

Tuomiolauselma:
Lopputulos ja syyksi luettu rikos

[Esim. Pertsa Lukiolainen on todettu syylliseksi syytteenmukaisiin
tekoihin.

Esim. Lissu Ysildinen on todettu syylliseksi syytteenmukaisiin tekoi-

hin. |
Rangaistusseuraamus

[Esim. Pertsa Lukiolainen tuomitaan ehdolliseen vankeusrangaistuk-
seen 5 kuukaudeksi.

Esim. Lissu Ysildinen tuomitaan yhdyskuntapalveluun 4 kuukaudeksi
(xx tyotuntia).]

Vahingonkorvausvelvollisuus

[Esim. Lukiolainen ja Ysildinen madratdan korvaamaan yhteis-
vastuullisesti kaikki asianomistaja Kioskisen osoittamat vahingot.]

Oikeudenkiyntikulut
[Esim. Pertsa Lukiolaisen ja Lissu Ysildisen on korvattava Kimmo
Kioskinomistajan oikeudenkaynti kulut seki todistelusta aiheutuneet
kulut kokonaisuudessaan. ]

Muutoksenhaku Annettiin muutoksenhakuohje.

Lainvoimaisuus Tuomio ei ole lainvoimainen

Allekirjoitus

Kardjatuomari [Nimi]
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ROOLIKORTIT LIITE 4
RIKOSASIAN VASTAAJAT
Lisatietoja:

Oikeusministerio > Rikosasian kasittely kdrdjaoikeudessa
(http://www.oikeus.fi/fi/index/esitteet/rikosjutunkasittelykarajaoikeudessa.html)

Oikeusministerié > Nuori rikoksentekija
(http://www.oikeus.fi/tuomioistuimet/karajaoikeudet/fi/index/rikosasiat/nuoririkoksentekija.html)

1. Rikosasian vastaaja 1 PERTSA LUKIOLAINEN
Pertsa Lukiolainen on 18-vuotias Melukyldn lukion opiskelija.

Pertsa on tutustunut Lissuun ja Irmeliin kitarakerhossa ja ldhtenyt heiddn
kanssaan viettimddn kesdiltaa treenien jilkeen. Pertsaa on koko pdivin otta-
nut péddhdn isin kanssa kdyty riita siitd, ettd hdn ei vieldkddn saa uutta kitaraa
toiveistaan huolimatta. Ilta pddttyy kioskilla ikdvisti, kun rahat eivit riitikddn
karkkeihin ja tilanne dityy pahaksi. Pertsasta tuntuu erityisen tylsiltd, ettd
tytot ovat todistamassa rahojen puuttumista. Irmeli kertoo, ettd Kimmo Kiska-
nen on ennenkin tiuskinut nuorille ikdvdsti. Irmeli on sitd mieltd, ettd Kiskanen
ei koskaan opi, jos nuoret aina noyrind poistuvat paikalta.

Voit pdittaa itse, miten perustelet tekoasi poliisille ja myohemmin oikeu-
dessa. Poliisi auttaa sinua l0ytimaan oikeudellisen avustajan (joko asianajajan
tai lupalakimiehen), hdanen kanssaan voit pohtia parasta puolustusta.

Muista, ettd sinulla on lukio kesken ja suunnitelmia hakea lastentarhanopet-
tajan koulutukseen kirjoitusten jélkeen.

2. Rikosasian vastaaja 2 LISSU YSILAINEN
Lissu Ysildinen on 16-vuotias Melukyldn yldkoulun oppilas.

Lissu on liittynyt kitarakerhoon saatuaan selville, etti Pertsa Lukiolai-
nen kdy sielld. Lissu ja Pertsa pitdvit samanlaisesta musiikista ja Lissu
toivoo, ettd he voisiva esiintyd duettona koulun syysjuhlassa.

Erddnd iltana kitarakerhon jilkeen Lissulla on kova ndlkd ja hin ehdot-
taa Pertsalle ja Irmelille karkin ostamista ldheisestd kioskista. Matkalla
Lissu huomaa, ettd hdanen lompakkonsa on unohtunut kotiin. Onneksi
Pertsalla on jotain kolikkoja taskussa.

Kioskilla tapahtumat etenevit nopeasti. Erityisesti Pertsa ja Irmeli her-
mostuvat siitd, ettd eivit onnistukaan ostamaan karkkia. Lissua lghinnd
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vasyttdd koko juttu. Hin kuitenkin lihtee mukaan hiipimddn kioskiin takaovesta. Pahaksi onneksi
Kimmo Kioskinen huomaa heiddn tulonsa ja ahtaassa kioskissa syntyy kahakka.

Voit pdittdd itse, miten perustelet tekoasi poliisille ja my6hemmin oikeudessa. Poliisi auttaa sinua
16ytamain oikeudellisen avustajan (joko asianajajan tai lupalakimiehen), hdnen kanssaan voit
pohtia parasta puolustusta.

3. Vastaaja 3 IRMELI KASILAINEN
Irmeli Kasilainen on 14-vuotias Melukylédn yldkoulun oppilas.

Irmeli on pyorinyt kioskin tuntumassa kavereiden kanssa jo kevddlld.
Irmelin kaverit ovat yrittineet ostaa kioskilta tupakkaa, mutta kioskin-
pitdjd Kimmo Kiskanen on ollut ehdoton ikdrajojen kanssa ja uhan-
nut vield ilmoittaa nuorista kouluun ja vanhemmille. Irmelin mielestd
kioskinpitdjd niuhottaa ilkeyttddn.

Kun karkkiostokset Pertsan ja Lissun kanssa epdonnistuvat siksi, ettd
kolikoita ei ole tarpeeksi, Irmeli menettid hermonsa. Kioskinpitdjin
sortoon ei pidd suostua.

Irmelin tilanne:

— Alle 15-vuotiaana ei rikosoikeudellista vastuuta. Irmeli ei mene poliisikuulusteluihin ja
oikeudenkdyntiin Pertsan ja Lissun kanssa.

- Irmelin tilannetta selvitetddn vanhempien ja lastensuojelun kanssa.

— Irmeli on vastuussa vahinkojen korvaamisesta Kimmo Kiskaselle.

ASIANOMISTAJA
Lisatietoja:

Poliisi > Rikokset
(http://www.poliisi.fi/rikokset/virallisen syytteen alaiset rikokset ja asianomistajarikokset)

Oikeusministerié > Rikosasian kasittely kardjaoikeudessa
(http://www.oikeus.fi/fi/index/esitteet/rikosjutunkasittelykarajaoikeudessa.html)
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4. Asianomistaja KIMMO KIOSKINEN
Kimmo Kioskinen on 44-vuotias kioskiyrittdja Melukylasta.

Kimmo Kioskinen on jo peruskoulussa haaveillut omasta
kioskiyrityksestd. Ysiluokan jilkeen Kimmo pddsi har-
joittelijaksi aseman kioskiin ja suoritti kaupanalan tut-
kinnon. Sddstiminen on tehnyt tiukkaa, mutta vihdoin
viisi vuotta sitten Kimmo sai hankittua ihan oman kioski-
rakennuksen ja sille tarvittavat luvat. Kimmo toimii yksi-
tyisyrittdjand eli han sekd omistaa yrityksen, ettd tekee
sielld tyot. Vilillid kesdaikaan tuntuu siltd, ettd olisi hie-
noa saada muutama pdivi lomaa. Talloin kioski pitdisi
kuitenkin sulkea ja asiakkaita saatettaisiin menettid.

Kimmon ylpeys on laaja valikoima tuoreita Eteld-Ranskasta tuotuja tuoretuotteita, joita kioskin
hyllyt notkuvat tdysind. Laatutietoinen asiakaskunta arvostaa nditd tuotteita. Tosin puiston ympd-
ristossd liikkuu myos iltaisin paljon nuoria. Kimmoa huolettaa kovasti se, ettd niin nuoret henkilit
oleskelevat myohdidn iltaisin ulkona varsinkin kesdaikaan.

Kimmo on aina ollut nuorten puolella ja pitinyt heistd huolta. Siksi murtautuminen kioskiin ja
sielld tapahtunut kahakka tuntuu erityisen pahalta. Kimmolle on tdirkedd, ettd asia tutkitaan tuo-
mioistuimessa vaikka korkeimman oikeuden perdseinddn asti. Mihinkddn sovitteluihin ei ndin sel-
vdssd asiassa lihdetd, Kimmo pddttid.

Oikeudenkidynnissd syyttdjd ajaa Kimmon asiaa. Kimmon on kuitenkin pystyttavd osoittamaan
(kirjallisin todistein tai henkil6todistajien avulla) hdnelle aiheutuneen vahingon maara.

Kimmolla on oikeus kayttad oikeudenkédyntiavustajaa (asianajajaa tai lupalakimiestd). Kimmon
on kuitenkin varauduttava maksamaan avustajan palkkiolaskut valmistautumisesta ja oikeuden
istunnosta. Jos vastaajat todetaan syyllisiksi, kdrdjaoikeus saattaa tuomiota vastaajat korvaaman
Kimmon oikeudenkéyntikulut. Kuluiksi lasketaan my6s ansionmenetys oikeudenkdyntipaivalta
sekd matkakulut (halvimman mahdollisuuden mukaan).

TODISTAJA

Rikosasian todistajana:

- Todistaminen on kansalaisvelvollisuus.
o Velvollisuus saapua esitutkintaan.
o Todistajaksi oikeuteen tultava, jos kutsutaan.

- Todistajan on puhuttava totta.

- Jos syyttdja kutsuu todistamaan, valtion varoista korvataan kohtuulliset kulut

Kerro esitutkinnassa poliisille ja oikeudenkdynnissa tuomioistuimelle, mitd olet nahnyt.

Jos joudut olemaan poissa toistd oikeudenkdyntid varten ja jos sinulle aiheutuu matkakuluja,
varaudu antamaan niistd selvitys oikeudenkdynnin paédkasittelyistunnossa.

Lisdtietoja: Todistajana oikeudenkdynnissa
(http://www.oikeus.fi/fi/index/esitteet/todistajanaoikeudenkaynnissa.html)
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5. Todistaja MAIRE MOTTONEN
Maire Moéttonen on 58-vuotias farmaseutti, joka tyoskentelee Melukyldn apteekissa.

Kesdiltana 30.6. Maire on Musti-koiransa kanssa
iltakdvelylli puistossa. Yhtdkkid Kimmo Kioskisen
kioskilta alkaa kuulua metelid. Maire nikee avoi-
men oven ja Kimmo Kioskisen, joka kaatuu kios-
kin varastohyllyjen viliin hyllyjen rytistessd nurin
kummaltakin puolelta. Kolme nuorta juoksee ulos
kioskista kantaen sipsipusseja ja limonadipulloja ja
toinen tytoistd ndyttdd tyontdvin jotain papereita
taskuunsa. Maire lihtee tarkistamaan Kimmo Kios-
kisen tilannetta. Tdamd onkin jo soittanut poliisin
paikalle, ja yhdessd Maire ja Kimmo odottavat polii-
sia, joka saapuu selvittdmddn tilannetta.

POLIISI

Poliisi saa tiedon tapahtuneesta rikoksesta rikosilmoituksen kautta. Rikoksen esitutkinnassa
poliisi selvittdd, onko tapahtunut rikos, mitka ovat teko-olosuhteet ja keitd asia koskee. Lisédksi
selvitetdadn, mitd vahinkoa on aiheutettu ja minkalaista hyotya rikoksentekija on saanut itselleen.
Asianomistajalta eli uhrilta selvitetddn, mitkd hanen vaatimuksensa ovat asiassa.

Poliisin on selvitettdva objektiivisesti, mitd on tapahtunut eli otettava huomioon seka syyllisyytta
puoltavat ettd vastustavat tiedot.

Kuulustele kaikkia kioskikahakan osapuolia sekd mahdollisia todistajia
(silminnikijoitd) ja laadi selvityksesta esitutkintapoytékirja. Valmis esitut-
kintapdytikirja toimitetaan kihlakunnansyyttdjille Melukyldn syyttidjinvi-
rastoon. Poliisin rooli asiassa paittyy tahan.

Lisatietoja:

Poliisi > Rikoksen esitutkinta
(http://www.poliisi.fi/rikokset/rikoksen esitutkinta)

Poliisi > Kuulusteltavan oikeudet ja kuulustelun suorittaminen
(http://www.poliisi.fi/rikokset/asianosaisten kuulusteleminen/primel01.aspx)

6. Poliisi 1, JESSE JEPARI
Jesse Jepari on kokenut rikoskomisario Melukyldin poliisilaitoksella.

7. Poliisi 2, PIRKKO POLLARI
Pirkko Pollari on juuri rikoskomisarion viran saanut nuori
ja tarmokas poliisityon ammattilainen.
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SYYTTAJA

Syyttdja on valtion virkamies syyttdjanvirastossa. Syyttdjalla on oltava oikeustieteellinen ylempi
korkeakoulututkinto.

Tutustu syyttdjan tehtdviin ja poliisin toimittamaan esitutkintapdytikirjaan. Arvioi, onko
asiassa aihetta nostaa syyte eli laatia haastehakemus kirdjioikeudelle. Tee paitos syyttamatta
jattimisestd, jos ei ole syytd epdilld, ettd vastaajat olisivat todenndkoisesti voineet syyllistya
tekoon. Muussa tapauksessa toimita haastehakemus kirdjdoikeudelle. Arvioi annettujen
rikoslainkohtien perusteella, minkilaista rangaistusta vastaajille vaadit.

Oikeudenkiynnissd puheenjohtaja antaa sinulle puheenvuorot:
1) Esittdd alkupuheenvuoro
2 )Vuoron esittdd kysymyksii kaikille oikeudessa kuultaville (uhri, vastaajat, todistajat)

3) Esittad loppupuheenvuoro

Lisétietoja: Oikeuslaistos > Syyttdjan tehtavit
(http://www.oikeus.fi/syyttaja/fi/index/syyttajalaitos/syyttajantehtavat.html)

8. Syyttiji 1, SIRKKU SYYTTAJA

Kihlakunnansyyttdjd Sirkku Syyttdji (45 vuotta) on kokenut juristi,
joka on tyoskennellyt sekd asianajajana etti nyt valtion virkamie-
hend Melukyldin syyttdijdnvirastossa.

Myéhemmin urallaan Sirkku Syyttdji aikoa hakea kdrdjituomarin
virkaa Melukyldn kdrdjdoikeudesta.

9. Syyttdja 2 RISTO PROSEKUUTTORI

Risto Prosekuuttori (28 vuotta) on huippuarvosanoin
oikeustieteen maisteriksi valmistunut nuori syyttdjd
Melukyldn syyttijdnvirastossa.
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OIKEUDENKAYNTIASIAMIES

Seka vastaajilla ettd asianomistajilla on oikeus oikeudenkdyntiavustajaan (asianajajaan, lupalaki-
mieheen tai julkisista varoista maksettuun oikeusavustajaan).

Avustaminen esitutkinnassa kuulusteluissa

Oikeudenkayntikirjelmien laatiminen (tédssd jutussa ainoastaan suullinen kasittely)

Korvausvaatimusten esittiminen, niihin liittyva néytt6 (todistelu)

Tuomion lépikdynti, mahdollinen valitus

Perehdy asianajajan tehtiviin ja padmiehesi tilanteeseen. Neuvottele piimiehesi kanssa par-
haasta puolustuksesta. Ota huomioon, etti asianajaja EI SAA oikeudessa kertoa sellaisia
asioita, joiden hin tietdd olevan epitosia.

Osallistu padamiehesi avustajana poliisikuulusteluihin ja oikeudenkiyntiin.

Oikeudenkiynnin padkisittelyssi asianajajan rooli keskeinen, kédrdjituomari eli istunnon
puheenjohtaja antaa sinulle puheenvuoron lausua paamiestisi puolustaessasi:

1) Alkupuheenvuoron

2) Nimeté omia todisteita ja henkil6todistajia
(toimita tiedot kérdjaoikeuteen ennen istunnon alkamista)

3) Esittad kysymyksid kaikille kuultaville

4) Loppupuheenvuoron sekd Pertsan oikeudenkdyntikuluvaatimuksen (asianajajan
palkkiot ja mahdolliset matkakulut) valtiolle, jos Pertsa todetaan syyttomaksi
a. Jos Pertsa todetaan syylliseksi, asianajaja Pykéldn lasku jaa Pertsan
(tai hdnen vanhempiensa) maksettavaksi
b. Keskihinta tuntiveloitukselle on 200 e/h + arvonlisédvero 24 %

Lisdtietoja: Suomen Asianajajaliitto (http://www.asianajajaliitto.fi/asianajopalvelut)

10. Oikeudenkiyntiasiamies 1 asianajaja PAULUS PYKALA

Asianajaja Paulus Pykdld 52 vuotta on kokenut rikosasioihin eri-
koistunut puolustusasianajaja.

Pertsa Lukiolaisen vanhemmat palkkaavat asianajaja Pykdldn edus-
tamaan poikaansa oikeudessa.
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11. Oikeudenkiyntiasiamies 2 asianajaja MINNA MOMENTTI

Asianajaja Minna Momentti, 30 vuotta, hoitaa yleensd perheoikeu-
dellisia asioita.

Lissu Ysildisen isoditi on kuullut paljon hyvdd asianajaja Momentista
ja Lissun juttu annetaan Momentin hoidettavaksi.

LAUTAMIEHET

Lautamies on kdrdjdoikeuden “maallikkotuomari”. Lautamiehet valitsee kunnanvaltuusto.

Lautamiehen velvollisuudet ovat:
— Lautamiehen on toimittava rehellisesti.
Lautamiehen on noudatettava lakia.

Lautamiehelld on vaitiolovelvollisuus kisitellyisté asioista.

Lautamies ei saa kisitelld itseddn tai lahipiiriddan koskevia asioita.

Lautamies ei saa antaa omien poliittisten tai muiden mielipiteiden vaikuttaa asian puo-
lueettomaan arviointiin.

Lisdtietoja:

Oikeuslaitos > Kérdjdoikeuden lautamies
(http://www.oikeus.fi/fi/index/esitteet/karajacoikeudenlautamies.html)

Osallistu oikeudenkdyntiin toisena maallikkotuomareista. Istuntoa johtaa puheenjohtajana
toimiva kirdjituomari, joka oikeustieteellisen koulutuksen saanut kiridjaoikeuden ammatti-

tuomari.

12. Lautamies 1, VILLE VIHREA

Ville Vihred, 38 vuotta, on ammatiltaan koulunkdyntiavustaja Melukyldn
alakoulussa. Ville toimii vapaa-ajallaan aktiivisesti Vihred liitto -puolueen
Melukylin aluetoiminnassa.

Villen mielestd on ikdvdd, ettd niin monet nuoret jidvit nykyddn yksin
ja ilman huomiota. Ville toivoo, ettd nuoria tuettaisiin ja ymmdrrettdisiin
enemmdn.
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13. Lautamies 2, YLVA YRITTAJA

Ylva Yrittdjd, 45 vuotta, on pienyrittdji Melukylistd. Ylva on yrittd-
jdperheestd ja perusti oman sisustussuunnitellufirman heti valmistut-
tuaan ammattikorkeakoulusta. Vapaa-ajallaan Ylva toimii aktiivisesti
Melukyldn Kokoomuksessa.

Ylva ymmdrtid hyvin yrittdjin arkea. On raskasta raataa ilman lomia
ja kantaa vastuuta kaikesta.

TIEDOTUSVALINEET

Toimittajan velvollisuus on pyrkia totuudenmukaiseen tiedonvilitykseen. Toimittajilla saattaa olla
joskus paineita siitd, onko yleiso kiinnostunut jutuista, eli saadaanko juttu myytya. Yleison taytyy
voida erottaa tosiasiat ja mielipiteet.

Lisatietoja:

Suomen Journalistiliitto Pelisdaannot (http://www.journalistiliitto.fi/pelisaannot/)

Toimittajan rikoslakipaketti (http://toimittajanrikoslaki.fi/)

Julkisen sanan neuvoston JSN:n periaatelausuma Nimi rikosuutisissa
(http://www.jsn.fi/periaatelausumat/nimi-rikosuutisissa/)

Seuraa kioskikahakan julkisia osia ja valmistele uutinen tapahtumasta.
Voit halutessasi pyytidi haastatteluja muilta asiaan liittyvilta henkilsilta.

14. Toimittaja 1, JUULIA JOURNALISTI
Juulia Journalisti on kokenut paikallislehden toimittaja vakituisessa tydssd.

Juulia on vastuussa lehden rikososastosta. Juulian arvoissa naisten ja miesten
vilinen tasa-arvo on yksi tirkeimmistd nyky-yhteiskunnan tavoitteista.

15. Toimittaja 2, RAIJA REPORTTERI

Raija Reportteri on vastavalmistunut innokas toimittaja, joka laatii uutis-
juttuja free lancena eli vapaana toimittajana Melukylin eri tiedotusvili-
neille.
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Lisdrooleja:

16. Asianomistajan oikeudenkdyntiasianajaja (ks. puolustusasianajajien roolikortit soveltuvilta osin)
17. Vastaajan 1 vanhemmat

18. Vastaajan 2 vanhemmat

19. Vastaajan 3 vanhemmat

20. Juorutoimittaja 1

21. Juorutoimittaja 2

22. Asianajajien puolustustiimin jasenid

Tunnin ohjaus:
1. Kdrdjatuomari, istunnon puheenjohtaja (opettaja tai vieraileva asiantuntija)

2. Valmisteluresurssi (opettaja, jos istuntoa johtaa asiantuntija)
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Antti Tenkanen

POHJOIS-AMERIKAN INTIAANIT - OPETUSMATERIAALI
Johdanto

Intiaanit ja intiaanikulttuurit kiinnostavat suomalaisia monin tavoin ja intiaaniharrastus on yllat-
tavan laaja-alaista. Suomessa on julkaistu lukemattomia intiaaneja kisittelevid romaaneja, erilai-
sia nuortenkirjoja ja sarjakuvia. Tietokirjojen lisdksi intiaaneja on kasitelty akateemisessa tutki-
muksessa, useissa tieteellisissd opinndytetdissa sekd artikkeleissa. He ovat pédd- tai sivuhahmoja
monissa elokuvissa. Maassamme toimii myds amatodrimaisid intiaaniharrastajia sekd intiaanei-
hin keskittyvid yhdistyksia ja keskustelupalstoja. Koska kiinnostus on niin laajaa (ja olen itsekin
intiaanikulttuurien harrastaja), halusin laatia Pohjois-Amerikan intiaaneja kisittelevdn opetuspa-
ketin.

Edelld mainitun vuoksi olen sitd mieltd, ettd koululaiset tarvitsevat luotettavaa asiatietoa Poh-
jois-Amerikan intiaaneista. Suomalaisten intiaanitietdmys nimittdin perustuu heikoimmillaan
pelkéstaan populaarikulttuurin yksipuolisiin ja stereotyyppisiin kasityksiin, miké saattaa johtaa
noloihin tilanteisiin. Esimerkiksi vuonna 1991 Suomeen saapui ryhmd, joka kutsui itsedén iria-
damanteiksi. He vaittivit olevansa tutkimusryhmd, joka noudattaa perinteista micmac-intiaanien
kulttuuria ja testaa, kuinka luonnossa voi selviytya pelkilld kerdilyllda. Micmac-heimo sanoutui
kuitenkin tdysin irti ryhman toiminnasta, ja liséksi kévi ilmi, etteivdt ryhmén viitteet intiaanien
alkuperiisestd elaméntavasta pitdneet paikkaansa. Suomalainen media ja jopa jotkut tutkija otti-
vat ryhmén vastaan tdysin kritiikittomasti.

Laatimani opetusmateriaali koostuu tieto- ja taito-osioista. Se on tarkoitettu kaytettaviksi siten,
ettd opettaja voi poimia sieltd tarvitsemiaan kohtia ja kdyttda opetukseensa haluamiaan osia. Tein
tietoisen pditoksen, etten valmista tietyn oppituntimédirdn mukaista opetuspakettia, vaan teen
paketista laajemman.

Pyrin télld materiaalilla vastaamaan uuden opetussuunnitelman mukaisiin historian oppiaineen
sisdltovaatimuksiin. Koska opetussuunnitelmassa halutaan erilaisia tieto- ja taitosisaltdjd, olen
opetuspaketissani halunnut esittda erilaisia historiallisia ldhteitd, joita opettaja voi tunneillaan
kayttad harjaannuttaessaan oppilaita erilaisten ldhteiden tulkintaan. Opetuspakettini materiaalit
auttavat useimpien opetussuunnitelman tavoitteiden saavuttamisessa (ks. esim. T1 ja T8 Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 415-416). Opettaja voi luonnollisesti my6s muo-
kata pakettia ja lisdtd siithen aineistoja parhaaksi katsomallaan tavalla. Opetuspakettini yksi tavoite
on muistuttaa, miten monenlaisia aineistoja opetuksessa voi kéyttdd, oli aihe mika tahansa.

On hyvé konkretisoida, miten monenlaisia intiaanikulttuureja Pohjois-Amerikassa oli ja on
(Yhdysvalloissa noin 560, Kanadassa noin 600). Niitd ei voi siten niputtaa yhteen kategoriaan.
Toivon, ettd opetuksessa muistetaan tdma: Pohjois-Amerikka on suuri maanosa, jossa on erilaisia
ilmasto- ja kasvillisuusvydhykkeitd, ja naihin asukkaat ovat parhaan kykynsd mukaan sopeutu-
neet. Elinkeinot, vaatetus, asuminen jne. ovat luonnollisesti muokkautuneet timan mukaisesti.

Kaytdn tekstissdni sekd termid kansa ettd heimo kirjoittaessani Pohjois-Amerikan alkuperdiskan-
soista. Intiaanikulttuurien kdsikirjan mukaan kyse on ldhinna poliittisesta terminologiasta eika
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intiaaneilla ole ollut tarvetta kategorioiden luomiseen, vaan he ovat médritelleet itsensd esimer-
kiksi lenapeiksi, lakotoiksi tai maiduiksi. Termi kansa on kuitenkin saanut nykyisin enemman
kannatusta, silld sitd pidetddn poliittisesti merkittdvand ja perinteisesti monet intiaanikansat
olivat saman kielen, kulttuurin ja tapojen yhdistdmid, 16yhid yhteenliittymid. Tdmén kasityksen
mukaan monet kansat voidaan jakaa useisiin pienempiin, melko itseniisiin yksikoihin eli heimoi-
hin. Kéaytan nditd termejé tassa merkityksessa.

Tyoni johdanto-osuudessa tarkastelen sitd, millaisen kuvan Pohjois-Amerikan intiaaneista popu-
laarikulttuuri ja nykyisin kédytossd olevat 7. luokan historian oppikirjat antavat. Oppikirjoja olen
valinnut viisi: Aikalainen (2009), Forum (2012), Historia kertoo (2009), Historian tuulet (2006) ja
Horisontti (2003).

Intiaanit populaarikulttuurissa

“...[t]he Indian in today’s world consciousness is a product of literature, history, and art, and a
product that, as an invention, often bears little resemblance to actual, living Native American
people” (Owens 1992, 4.)

Vaikkei Louis Owens suoraan mainitse lainauksessa populaarikulttuuria, sen rooli intiaaneihin
liitettyjen kasitysten ja kuvien vahvistamisessa on kiistaton. Populaarikulttuurin kuvasto ja sen
nékyvyys suurelle yleisolle on valtaisaa. Suurimmalle osalle populaarikulttuurin luoma represen-
taatio on ainoa yhteys intiaaneihin. Populaarikulttuurin luomat mielikuvat ovat kuitenkin ldhes
taysin muiden kuin intiaanien itsensd rakentamia, silld intiaanit eivét juurikaan ole saaneet valta-
virran julkisuutta kirjallisuudelleen, taiteelleen ja elokuvilleen. (Owens 1992, 4.)

Historian tutkimus ja populaarikulttuuri kulkivat erityisesti Yhdysvalloissa kdsi kddessd. Vield
puoli vuosisataa sitten historioitsijat késittelivat intiaaneja vaarallisina villeind, jotka olivat mar-
ginaalisia ja useimmiten negatiivisia hahmoja suuressa amerikkalaisessa kertomuksessa. Tahdn
suureen amerikkalaiseen kertomukseen kuului, ettd valkoiset hitaasti mutta varmasti valloittivat
raja-alueet tuoden demokratian, edistyksen, sivistyksen ja kapitalismin kaikkialle Pohjois-Ame-
rikkaan. Intiaanit vastustivat kehitystd, mutta onneksi kaatuivat sen tieltd. (Maunula 2012.)

Sama asenne hallitsi populaarikulttuuria. Linnenelokuvissa ikonisten valkoisten sankarinéytteli-
joiden, kuten John Waynen, esittdimit hahmot ampuivat néitd vaarallisia villi-ihmisié, jotka tap-
poivat valkoiset pioneerit ottaen vangeikseen heiddn perheensd. (Maunula 2012.)

1960- ja 1970-luvuilla intiaanikuva kaantyi padlaelleen. New Left -tutkijat kasittelivdt intiaaneja
uhreina. Intiaanit olivat uuden sukupolven tutkijoiden mukaan jaloja preerioiden asukkaita, tie-
tynlaisia protohippejd, jotka elivdt tasapainossa luonnon kanssa ja harjoittivat kylademokratiaa.
Vikivallan vastustajina he yrittivat epatoivoisesti elad rauhassa vakivaltaisten, maata ryostavien ja
pahojen valkoisten kanssa. Muun muassa elokuvat Pieni suuri mies ja Verinen sotilas osoittavat,
ettd myods tdima mielikuva levisi populaarikulttuuriin. (Maunula 2012.)

Niind vuosina julkisuuteen levisi kuuluisa paillikko Seattlen (Sealth) puhe, joka oli syvillinen
ja tunteita heréttava. Se sopi tdydellisesti yhteen sen kdsityksen kanssa, ettd intiaanit elivdt sopu-
soinnussa luonnon kanssa. Puhe levisi hyvin laajalle ja monet luonnonsuojelujdrjestot kaytti-
vdt sitd kaikkialla suoranaisena ohjelmajulistuksenaan. Valitettavasti vain puhe oli vddrennds.



75

Paallikko Seattle oli toki pitdnyt hienon ja taidokkaan puheen 1800-luvun alussa, mutta sen kes-
kiosséd ei millddn lailla ollut luonnonsuojeluviesti ja -ideologia. Vanha jalon villin idea nousi kui-
tenkin jalleen esiin ja poikkesi tdydellisesti niistd elokuvista, joissa intiaanien sanasto rajoittuu
sanoihin ugh, woah ja hau.

Uudempi historiantutkimus on sittemmin omaksunut uuden ldhestymistavan, jossa intiaaneja
kasitelldaan ihmisind. Sen mukaan he eivit olleet sen paremmin barbaarisia villeja kuin protohip-
pejakddn vaan - kuten sind ja mind - tavallisia ihmisid. Tama kuva ei kuitenkaan ole vieldkdan
lyonyt lapi populaarikulttuurissa. Lieneekd syynd, ettei se ole yhtd myyva. (Maunula 2012.)

Kuva onkin hyvéd sana kuvaamaan muiden kisitystd intiaaneista. Viktor Shklovskyn mukaan
kuvan tarkoitus ei ole niinkddn tuottaa tietoa kuin luoda erityinen kasitys kohteestaan. (Shklovsky
1988, 25.) Joidenkin tutkijoiden mielestd intiaanikuvat on luotu nimenomaan kulutusta varten,
mika tarkoittaa sitd, ettd ndiden luotujen kuvien kautta pyritddn kerdamadn taloudellisia voittoja
eikd luomaan todellista kuvaa intiaaneista. Kuva alkuperiisistd amerikkalaisista on télloin hel-
posti stereotyyppinen, silld se on luotu viihdyttamistd varten. (Kilpatrick 1999, 9; Biiken 2002, 50;
Merskin 1998, 333.)

Suosituimmat intiaanien representaatiot erityisesti Hollywood-elokuvissa keskittyvit kuvaamaan
intiaanien ja valkoisten uudisasukkaiden konflikteja 1800-luvulla. (Aleiss 2005, 152.) Varsinkin
tasankointiaanit ovat usein edustaneet kaikkia intiaanikulttuureja. Uskon useimpien meistd nah-
neen elokuvia ja sarjakuvia, joissa tasankointiaanien leirissd on toteemipaalu, vaikka tosiasiassa
ainoastaan Luoteisrannikon intiaanit tekivdt toteemipaaluja. Preerian biisoninmetsastdjét olivat
milloin urheita, milloin vaarallisia intiaaneja, jotka pukeutuivat hirvennahka-asuihin tai lanne-
vaatteeseen, kayttivit sulkapadhinettd ja tomahawkia.

Intiaanit eldvit edelleen elokuvien ja muun populaarikulttuurin mukaan erdmaissa tai reservaa-
teissa. Todellisuudessa St. Louisin Washingtonin yliopiston tekemin tutkimuksen mukaan 60
prosenttia Yhdysvalloissa asuvista intiaaneista eldd muualla, useimmiten kaupungeissa. (http://
news.wustl.edu/news/Pages/9263.aspx) Hollywood-elokuvissa ndin ei kuitenkaan ole, vaan
intiaani kuvataan edelleen historiallisessa, ei nykyaikaisessa kontekstissa. Yksi tyypillisimpi rep-
resentaatioita on intiaaniprinsessa. Pocahontas on tuttu useimmille, ja esimerkiksi No Doubt
-yhtyeen Gwen Stefani on esittdnyt intiaaniprinsessaa vuonna 2012 musiikkivideolla Looking Hot.
Intiaaniprinsessat ovat kauniita ja usein myds seksuaalisesti vapautuneita (tdiméan uskotaan olevan
yksi taustatekija sille, ettd intiaaninaiset joutuvat seksuaalisen vékivallan uhreiksi useammin kuin
muut etniset ryhmat; ks. Anderson 2004, 233-235), toisaalta intiaaninainen on usein squaw, hil-
jainen ja tottelevainen eikd millddn tavalla tuo itsedén esille.

Hyvin tyypillisid intiaanihahmoja ovat stoalaiset intiaanit niin klassisissa westerneissd kuin tdmén
vuosisadan elokuvissa. Tdma representaatio antaa kuvan yksiulotteisista ihmisistd, joilta puuttuu
tunteiden koko kirjo, joka muilla ihmisryhmilld on. Adrienne Keenen mukaan nima represen-
taatiot voidaan jéljittdd aina Edward Curtisiin, jonka kuuluisat valokuvat 1800-luvun lopulta ja
1900-luvun alusta levisivat ympari maailmaa. (Keene 2011.)

Intiaanimiehet on usein kuvattu elokuvissa ja tv-ohjelmissa viisaiksi miehiksi, joilla on maagisia
voimia. Heilld ei kuitenkaan tavallisesti ole muuta roolia kuin opastaa valkoiset henkilohahmot
oikeaan suuntaan. Esimerkiksi vuonna 1991 elokuvassa The Doors, jonka on ohjannut Oliver
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Stone, tarkeilld hetkilld intiaanitietdjd, Medicine Man, opastaa Jim Morrisonia tdmén valinnoissa.
Juuri rooli, jossa intiaanitietdjd ainoastaan opastaa epdonnisia valkoisia, erottaa hdnet muiden
kulttuurien tietdjistd, joita kuvataan populaarikulttuurissa muillakin tavoin.

Verenjanoiset soturit ovat hyvin yleinen representaatio. James Fennimore Cooperin Viimeisest
mohikaanista alkaen kirjoissa ja elokuvissa ei ole ollut puutetta intiaanisotureista. Nama veren-
himoiset villit saalistavat valkoisten paanahkoja ja valkoisia naisia. Elokuvissa harvoin tuodaan
esiin, ettd intiaaniheimot olivat pddosin rauhallisia ja monilla ei ollut lainkaan sotureita.

Intiaaneja kuvataan usein myds urheiksi ja pelottomiksi sotureiksi, ja ndma kisitykset ovat periy-
tyneet esimerkiksi monien amerikkalaisten urheiluseurojen nimiin, Kansas City Chiefs, Washing-
ton Redskins, Atlanta Braves ja Chicago Blackhawks muutamia mainitakseni.

Intiaanit historian oppikirjoissa

Koska historian oppikirjoissa on varsin rajallisesti tilaa kullekin késiteltaville asialle, niiden soisi
olevan laadukkaita ja sisdltdvin mahdollisimman monipuolisesti ja virheettomaisti asioita. Ndin
ei kuitenkaan ole ldheskéddn kaikissa kirjoissa. Oppilaat saavat varsin erilaisen kisityksen intiaa-
neista, mikéli opetus jad vain oppikirjojen varaan. Sindnsd laadukkaasti toteutetussakin oppi-
materiaalissa on yllattavid stereotypioita. "Apachit olivat sitkeitd sotureita ja taitavia taistelijoita,
mutta myo6s héikdilemattomii ja vékivaltaisia rosvoajia” (Aikalainen 7, 2009, 101) on viite, joka
kuvastaa tatd. Tuskin mihinkddn eurooppalaiseen ihmisryhmain liitetddn oppikirjoissa vastaa-
vanlaisia médreita.

Erityisesti Historian Tuulet ja Historia kertoo -oppikirjoissa kerronta etenee kdytdnnossa euroop-
palaisten siirtolaisten kautta. Néissd kahdessa oppikirjassa ei eritelld lainkaan erilaisia heimoja ja
kulttuuripiirejd, Historian Tuulissa padosassa ovat tasankointiaanit, eikd Historia kertoo kéytan-
nossd kerro sekddn mitddn siitd valtavasta monimuotoisuudesta, mika vallitsee todellisuudessa.
Historian Tuulissa on jopa suoranaisia asiavirheita, kuten viite, ettd intiaaneja oli Pohjois- Ameri-
kassa vuonna 1500 yksi miljoona. Lukumaérasta on toki vaihtelevia kasityksid, mutta miljoona on
arvioiden alaraja yldrajan ollessa jopa 12 miljoonaa. (Daniels 2002, 298.) Vakiintunut arvio nykyi-
sin on 5-7 miljoonaa. Luvun kirjoittaja vaittaa lisdksi, ettei Eteld-Amerikassa ollut suuria valta-
kuntia. (Historian Tuulet 7-8, 2006, 88.) Kuvitus kirjassa on kuitenkin kohtalainen, sen sijaan
Historia kertoo -kirjassa kantta lukuun ottamatta ei ole yhtdan kuvaa intiaaneista.

Kaikissa oppikirjoissa keskitytdan paljon intiaanien tuhoon, jopa siind médrin, ettd niista kaikista
saa kisityksen, ettei intiaaneja endd ole jaljella vuoden 1890 Wounded Kneen veriloylyn jalkeen.
Poikkeus on Forumissa oleva taulukko, jonka mukaan vuonna 2000 intiaaneja oli neljd miljoonaa.
(Forum 2012, 89.) Intiaanien maiden menetyksesta kerrotaan erityisen paljon Forumissa ja Aika-
laisessa. Maanomistuskysymys onkin erityisen arka alueiden alkuperdisten asukkaiden kohdalla.
Kenelle paikka kuuluu - niille, jotka ovat asuneet alueella pisimpédn, vai niille, joilla on ollut
ylivalta ottaa alue haltuunsa? (Massey 2008, 70-80.)

Pienistd puutteista huolimatta Forum ja Aikalainen ovat monipuolisimmat intiaanikuvauksessaan.
Forumissa ilahduttavat erityisesti aineistotehtdvit, joita on neljd sivua. (Forum 2012, 86-89.) Siind
ei mydskéddn keskitytd taisteluihin, toisin kuin muissa oppikirjoissa. Intiaanien méaran vihenemi-
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nen saa laajahkon selityksen, samoin kuin Aikalaisessa ja Horisontissa. Forumissa ja Aikalaisessa
on varsin monipuolinen kuvitus, tosin intiaanien sukupuuttoa korostaen. Yhtd Forumin kuvaa
lukuun ottamatta kaikki sijoittuvat 1700- ja 1800-luvuille.

Aikalainen on tdysin poikkeuksellinen sikéli, ettéd siind on kokonainen luku ajalle ennen euroop-
palaisten tuloa. Luku keskittyy intiaanien saapumiseen Amerikkaan, heididn luontosuhteeseensa,
taiteeseensa sekd uskontoonsa, ja liséksi siind esitellddan nelja keskenddn varsin erilaista heimoa.

Kaikissa oppikirjoissa toistuu kisitys intiaanien kunnioittavasta luontosuhteesta, vaikka tdma on
stereotypia. Luontosuhde oli toki erilainen kuin nykysuomalaisilla, mutta se perustui lahinna sii-
hen, ettd Pohjois-Amerikka oli harvaan asuttu. Kiistatta on osoitettu, ettd intiaanit ovat yhta kyke-
nevid ryostoviljelemédn, -metsdstimaén ja -kalastamaan kuin eurooppalaiset.

Yldasteen seitsemannen luokan oppikirjat kisittelevat monissa kohdin kulttuurien kohtaamista,
ja olisi toivottavaa, ettd sen merkitystd aikalaisille kdsiteltdisiin laaja-alaisemmin. Ndin on myds
intiaanilukujen osalta. Kirjoihin pétee sama huomio kuin Jan Léfstromin mukaan lukion oppi-
kirjoihin: kirjat kasittelevat kulttuurien kohtaamisten seurauksia mutta eivit itse kohtaamista.
Huomion kohteena ei ole, miten ihmiset ovat tulkinneet kokemuksiaan kohtaamistilanteessa,
vaan mitd poliittisia, sosiaalisia ja taloudellisia makrotasoisia seurauksia kohtaamisilla on ollut
(Lofstrom 2014.) Kirjat antaisivat ensiksi mainittuun nakokulmaankin mahdollisuuksia, mutta
ne eivit hyodynna niita.

Minka vuoksi intiaanien maara vaheni?

5000 000 Intiaanien maara

4500000

4000000

3500000

3000000 &

2500000

2000000

1500000

1000000 -

500000

o Jo2 ,‘ ’
1492 1890
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Buffalokannan muutos
Amerikassa (yksiloita)

30000 000 -
Lahde 1:
20000 000 -
Biisoneita oli n. 30 miljoonaa
10 000 000 - vuonna 1492, kun Kolumbus
o -_——v purjehti Amerikkaan, ja

1800-luvun lopulla endd

1800 1850 1900 : ,
hieman yli tuhat.

1800-luvun lopulla tapahtui sarja kohtalokkaita asioita:

1. Intiaanit saivat hevosia ja aseita ja kykenivat tappamaan biisoneita enemmén kuin koskaan
aikaisemmin.

2. Kuivuus: biisonien ruoka véheni. Laidunmaat olivat jo muutenkin aiempaa pienemmit nau-
takarjan ja hevosten yleistymisen vuoksi. Karjankasvattajat ja maanviljelijit alkoivat tappaa
biisoneita tehddkseen tilaan eldimilleen.

3. Jotkut sotilaat tappoivat biisoneita, jotta intiaaneilla olisi vihemman sy6tévaa ja muita tar-
veaineita.

4. Rautatiet halkaisivat laidunmaat jakaen laumat ja nopeuttaen metséstdjien padsemistd laumo-
jen luo. Itdrannikolla ja Euroopassa oli valtava kysynté biisonintaljoista.

5. Urheilumetsastdjat matkustivat linteen ampumaan kymmenittdin biisoneita. He ampuivat
niitd joskus liikkuvan junan avoimista ikkunoista jattien ruumiit métdnemaédn tasangoille.

Lahde 2:

William Bradford, 1600-luvun brittildinen uudisasukas kuvaa,
kuinka sairaudet tappavat intiaaneja

”Kun he makaavat kovilla matoillaan rokon runtelemina, heidédn ihonsa tarttuu kiinni mattoon.
Heiddn kddntyessadn koko iho kuoriutuu kerralla pois ja he ovat aivan verisid, sitd on hirvittavaa
katsella. Sitten, aivan hellini ja heikkoina, he kuolevat kuin madantyneet lampaat.”
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Lahde 3:
Arkeologien 16ytoja

Arkeologit, jotka ovat tutkineet ja vertailleet luurankoja, ovat tulleet sithen johtopditokseen, etté
Pohjois-Amerikan intiaanit olivat pisimpien ihmisten joukossa koko maailmassa 1800-luvun
alussa. He soivdt hyvin ja heilld oli vain vahén sairauksia. Eurooppalaisten mukanaan tuomat
sairaudet aiheuttivat katastrofin.

Illinoisissa oli n. 20000 intiaania ennen kontaktia ranskalaisten kauppiaiden kanssa. Vuonna 1700
heiddn lukumédrinsa oli laskenut kuuteen tuhanteen ja 1768 heitd oli endd 2200. Kaliforniaan
valkoihoiset veivdt malarian 1833 ja noin 20000 intiaania kuoli sithen. 1830-luvun lopulla iso-
rokko levisi ympiéri tasankoja ja aina Kanadaan ja Alaskaan saakka. Vuonna 1804 mandaneja oli
4500, 1833 eniad 2000. Isorokosta selviytyi ainoastaan 137.

Lahde 4:

Paillikon kuolema

Mandan-piiillikko Nelja Karhua néki vuosina 1832-
1837 kaikkien perheenjdsentensd kuolevan isorok-
koon. Syddn murtuneena hdn nilkiinnytti itsensd

ja kuoli. Isorokko oli jélleen vaatinut uuden uhrin
tuhoten mandanit.

Intiaaneilla ei ollut vastustuskykyéd eurooppalaisten mukanaan tuomille sairauksille, silld ne oli-
vat tdysin uusia Pohjois-Amerikassa. Varsinkin isorokko oli erityisen tuhoisa intiaaneille ja heité
kuoli sithen tuhansia ja tuhansia. Sen sijaan eurooppalaisille oli kehittynyt tuhansien vuosien
kuluessa vastustuskyky sairauksia vastaan ja heille ne eivit enédd olleet yhtd kohtalokkaita.

Lahde 5:

Monet eurooppalaiset uskoivat, ettd jumala halusi havittia intiaanit.

John Winthrop, englantilainen uudisasukas 1600-luvulla: "Pyyhkimalla pois valtavia maaria alku-
perdisasukkaita Jumala on julistanut paikan kuuluvaksi meille”

Valkoisten kasityksen mukaan oli Jumalan suunnitelma, ettd intiaanit kuolevat sukupuuttoon ja
eurooppalais-amerikkalainen sivilisaatio astuu heidén tilalleen. Tdman mukaisesti ihmisid roh-
kaistiin muuttamaan lanteen, missé heitd houkuttivat halpa maa ja mahdollisuus elad parempaa
elamdd kuin idédssa.
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Lahde 6:

Intiaanien lausunto Kumeyaay-heimon traditioista

“Intiaanien téytyi kulkea ympariinsa metsédstaakseen ja kerdtidkseen ruokaa. Kun valkoiset tulivat,
he alkoivat kerddntya juuri noille alueille, emmeka voineet enidd leiriytya niille. Siirryimme tdmén
jalkeen kauemmas vuorille. Pian he kdskivit meitd muuttamaan uudelleen.”

Lahde 7:

Kultaa ja verta

Uudisasukkaat 16ysivit kultaa Kaliforniasta 24.1.1848. Heilld oli jo aiemmin ollut suuri vaikutus
intiaanien eldmédn, mutta suuri kultaryntédys vahvisti sitd huomattavasti. Kymmenet tuhannet
ihmiset ldhtivit Kaliforniaan. Aluksi myds intiaanit kaivoivat kultaa, mutta tulijat varastivat hei-
ddn maansa, murhasivat intiaanit ja tuhosivat heidin maailmansa. Tama kaikki tapahtui kymme-
nessd vuodessa.

Lahde 8:

Intiaanikertomus siitd, miten heimot ajettiin pois mailtaan niitd haluavien kullankaivajien ja
maanviljelijoiden toimesta

”Valkoiset alkoivat kerdtd intiaaneja yhteen ja ajoivat nditd kuin karjaa. He ampuivat vanhukset,
jotka eivit kyenneet tekeméddn matkaa. He ampuivat lapset, jotka vésyivit. He tappoivat kaikki,
jotka yrittivét paeta.”

Lahde 9:
Alkoholismi

Uudisasukkaat kévivit kauppaa intiaanien kanssa ja yleisid kauppatavaroita olivat viski ja rommi.
Alkoholi oli tuhoisaa intiaaneille, jotka eivit olleet tottuneet juomaan sitd tai selvidmadn muista
sen aiheuttamista ongelmista. Uudisasukkaat tiesivdt timén ja rohkaisivat intiaaneja juomaan
lisad, jotta ndista tulisi heikkoja ja sekavia.

Lahde 10:
Sisdoppilaitokset

1800-luvulla monet intiaanit vietiin pois vanhempiensa luota sisdoppilaitoksiin, jossa heidat
pakotettiin eldmédn, pukeutumaan ja puhumaan kuten valkoiset uudisasukkaat ja kddntymaan
kristinuskoon. Heille opetettiin, ettd intiaanien eliméntapa oli barbaarinen ja pakanallinen ja hei-
dén pitdisi tyoskennelld ahkerasti paastikseen eroon sellaisesta elamasta. Heille kavi kuitenkin
niin, ettd lopettaessaan koulun he tavallisesti jaivat ulkopuolisiksi; heitd ei hyvéksytty valkoisten
yhteiskuntaan, ja nyt heiddt oli erotettu myds alkuperdiskulttuuristaan ja heimostaan.
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Léhde 11

Vuonna 1830 noin 80000 cherokeeta, creekid, chickasawia, choctawia ja seminolea asutti maita,
joita valkoiset amerikkalaiset havittelivat itselleen. Kaikki viisi heimoa oli allekirjoittanut liitto-
valtion kanssa sopimuksen, joka takasi heiddn oikeutensa eldd esi-isiensd mailla ja sdilyttdd hei-
mohallintonsa. Heimot olivat luonnollisesti haluttomia luopumaan maistaan ja neuvottelemaan
uusista sopimuksista, joilla he luopuisivat niista.

Presidentti Andrew Jackson paatti, ettd uusi liittovaltion politiikka olisi tarpeen, jotta intiaanit
voitaisiin poistaa mailtaan. Tamdn vuoksi han tuki vuoden 1830 lakia ”The Removal Act’, joka
antoi presidentille oikeuden “vaihtaa” maita viiden heimon kanssa, jolloin heidit voitiin pakottaa
pois mailtaan vastoin heiddn tahtoaan.

Kysymykset:

1. Kuinka paljon biisoneitten méara viheni vuosien 1800 ja 1900 valilla?

2. Miksi biisoneitten kuoleminen ldhes sukupuuttoon oli niin tuhoisaa intiaaneille?

3. Kerro kolme syyté, miksi biisoneitten maara vaheni niin dramaattisesti 1800-luvulla?

4. Miksi jotkut valkoiset tappoivat biisoneita?

5. Miki William Bradfordin mukaan tappoi monia intiaaneja?

6. Mika arkeologien mukaan aiheutti katastrofin 1830-luvulla?

7. Mika oli mielestési vaarallisin sairaus intiaaneille ja miksi?
Etsi tietoa kyseisestd sairaudesta ja esittele se muutamalla lauseella.

8. Miten Nelja Karhua reagoi perheensi kuolemaan ja mika aiheutti kuolemat?
9. Mika todella vaikutti intiaanien maaraan?

10. Miksi intiaanit olivat alttiimpia sairastumaan vakavasti eurooppalaisperiisiin sairauksiin
kuin valkoiset?

11. Minka vuoksi intiaanien mééra oli laskenut niin dramaattisesti John Winthropin mukaan?

12. Mitd mieltd olet siitd joidenkin valkoisten kasityksestd, ettd intiaanien kuolema oli Jumalan
tahdon mukaista?

13. Mita intiaanit eivit voineet endd tehda valkoisten asetuttua heidan mailleen?
14. Miten tama saattoi johtaa intiaanien lukuméarin vihenemiseen?

15. Mitd intiaanit tekivét ensin, kun Kaliforniasta 16ydettiin kultaa?
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16. Miksi ajattelet, ettd intiaanit tekivat niin, eivatka vain muuttaneet pois?

17. Mité valkoiset tulijat tekivat intiaaneille Kaliforniassa? Mika on mielipiteesi heidén toimin-
nastaan?

18. Minka takia heimot ajettiin pois mailtaan? Mihin uudisasukkaat niitd halusivat?
19. Mitd mieltd olet valkoisten uudisasukkaiden toimista?

20. Kuvaile uudisasukkaiden toimintaa.

21. Miksi alkoholi oli niin vahingollista intiaaneille?

22. Miksi uudisasukkaat rohkaisivat intiaaneja juomaan alkoholia?

23. Minka takia uudisasukkaat perustivat niin paljon sisdoppilaitoksia sen sijaan, ettd olisivat
antaneet intiaanien kasvattaa omat lapsensa?

24. Miksi Yhdysvaltain presidentti toimi niitd sopimuksia vastaan, jotka olivat luvanneet, ettd
intiaanit saisivat pysyd maillaan, ja kuinka moneen intiaaniin tdma vaikutti suoraan?

Erilaisia maita - erilaisia ihmisia

Pohjois-Amerikka on laaja alue ja sielld on useita ilmasto- ja kasvillisuusvyohykkeita.

Tutki karttaa osoitteessa https://en.wikipedia.org/wiki/Great Basin#/media/File:Nordamerika-
nische Kulturareale en.png. Mitd arvelet eri vérien tarkoittavan?

Miten arvelet, ettd ilmasto ja kasvillisuus vaikuttavat alueella asuviin ihmisiin?

Mieti
e vaatetusta

» ruokaa/ruokavaliota
« taloja.

Pohjois-Amerikassa eldd useita erilaisia intiaaniheimoja, joista jokaisella on oma kielensé ja omat
tapansa. Monet intiaaniryhmét jakavat saman kulttuurin. Kulttuuri on jonkin tietyn ryhmén

o tapa elda,

« kieli, jota he puhuvat,

« ruoka, jota he syovit,

e asuintapa ja

« tapa harjoittaa uskontoa.

Kaikki edelld mainitut ovat osa ryhmén kulttuuria.

Keskustele parisi kanssa (tai ryhmissd), mitkd ovat oman kulttuurisi ilmi6ita?


https://en.wikipedia.org/wiki/Great_Basin#/media/File:Nordamerikanische_Kulturareale_en.png
https://en.wikipedia.org/wiki/Great_Basin#/media/File:Nordamerikanische_Kulturareale_en.png
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Intiaanien pakkosiirto
Miksi ihmiset kannattivat 1830-luvun intiaanien pakkosiirtoa?
Materiaalit:

Robert Lindneuxin maalaus ”Trail of Tears”
(http://robertlindneux.com/art/lindneux-at-woolarco/)

Kartta Indian Removal (alla)

Intiaanien pakkosiirron aikataulu

Dokumentti A (Andrew Jackson)

Dokumentti B (Elias Boudinot)

Henkil6tiedot Andrew Jacksonista, Elias Boudinotista ja John Rossista

1. Naytd oppilaille internetistd Robert Lindneuxin maalaus *Trail of Tears” ja pyyda heita kir-
joittamaan, mitd he siind néakevit.
o Kiykaad vastaukset yhdessd lapi. Selitd, ettd kyseessd on vuonna 1942 tehty maalaus, joka

kuvaa vuonna 1838 tapahtunutta marssia, jossa cherokeet pakotettiin marssimaan n. 1300
kilometria Oklahoman Intiaaniterritorioon. Matkalla heitd kuoli n. 4000.

Niytd oppilaille seuraava kartta (https://en.wikipedia.org/wiki/Indian Removal Act).

Unorganized Territory MISEOURT Barh
KENTULCKY

HORTH
CAROLINA

— | TENNESSEE
ARKANSAS TERR, | :

S0OUTH
CAROLINA

MEXICD

i) ALABAMA -1
[from 1848 Tewas) MISSISSIFPT GEORGIA

LOUTSTAMN &
Indian Removal

FLORIDA
TERR.



http://robertlindneux.com/art/lindneux-at-woolarco/
https://en.wikipedia.org/wiki/Indian_Removal_Act
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2. Anna oppilaille tapahtumien aikataulu ja kdykaa se yhdessa lapi. Alla olevat asiat ovat ehdo-
tuksia, joita voit kertoa oppilaille:

Valkoisten parissa oli kaksi padlinjaa, miten intiaaniongelma” ratkaistaisiin:
sivistaminen tai siirtdminen.

« Sivistiminen tarkoittaa tdssd yhteydessa sité, ettd intiaaneista tulisi maanviljelijoita
ja he kaantyisivat kristinuskoon, omistaisivat yksityisesti maata sekd oppisivat
lukemaan ja kirjoittamaan englantia, jolloin heistd tulisi lopulta amerikkalaisia.

« Siirtdminen perustui ajatukseen, ettei sivistdiminen tulisi koskaan onnistumaan ja
ainut mitd voitaisiin tehda, olisi 16ytda lannesta jokin paikka, johon intiaanit
voitaisiin siirtda.

George Washington ja hanen hallintonsa kannattivat sivistamistd ajatellen, ettd he
voisivat ndin ratkaista ongelman ja sulauttaa intiaanit amerikkalaiseen yhteiskuntaan.
Kuitenkin 1820-luvulla kévi yha ilmeisemmaksi, etteivat useimmat valkoiset tulisi koskaan
hyviksymaddn intiaaneja vertaisikseen ja kunnioittamaan heidén oikeuttaan omiin
maihinsa.

Niin sanotut viisi sivistynyttd heimoa” (Five Civilized Tribes) olivat creekit, cherokeet,
choctawit, chickasawit ja seminolet.

Cherokeet olivat kaikkein “sivistyneimpid” siind mieless4, ettd heilld oli oma sanomalehti
ja monet heistd olivat kddantyneet kristinuskoon; he olivat ottaneet kdyttoonsa perustus-
lain. Lisdksi heilld oli maatiloja ja he omistivat orjia.

1810 monet cherokeet aloittivat vapaaehtoisesti muuton ldnteen, suurin osa kuitenkin
kieltaytyi lahtemasta.

Andrew Jackson valittiin presidentiksi 1828. Hdn kannatti intiaanien pakkosiirtoa ja
vuonna 1830 kongressi hyviksyi lain " The Indian Removal Act”. Jackson tuki Georgian
osavaltion paatostd ottaa haltuunsa cherokeiden maat. Cherokeet valittivat paatoksestd
korkeimpaan oikeuteen vuonna 1831 ja voittivat. Jackson ei kuitenkaan valittdnyt
paitoksesta.

Vuonna 1833 pieni ryhma cherokeita suostui allekirjoittamaan sopimuksen siirtymisesta
(The Treaty of New Echota). Ryhmaén johtajat eivdt kuitenkaan olleet cherokeiden
tunnustettuja johtajia, ja yli 15000 cherokeeta allekirjoitti paallikko John Rossin johdolla
valituksen. Kongressi ei piitannut heiddn vaatimuksistaan vaan ratifioi sopimuksen 1836.
Cherokeille annettiin kaksi vuotta aikaa muuttaa vapaaehtoisesti. 1838 ainoastaan kaksi
tuhatta oli muuttanut ja 16000 asui edelleen perinteisilld asuinsijoillaan. Yhdysvallat
lahetti 7000 sotilasta pakottamaan cherokeet lahtemaan.

3. Anna oppilaille dokumentti A ja sitd koskevat kysymykset. Parityo.

4. Kaiykéd yhdessd lapi oppilaiden vastaukset ja arvioikaa ne.

5. Tehkda sama lapi dokumentti B:n osalta.

6. Keskustelu:

Miksi seki Jackson ettd Boudinot ajattelivat, ettd intiaanien siirtdiminen/muutto
olisi parasta cherokeille?

Uskotko heitd? Mika heidédn perusteluissaan vaikuttaa rehelliseltd/uskottavalta?
Miksi jotkut ihmiset saattoivat uskoa tuohon aikaan, ettd intiaanien pakkosiirto
oli kohtuullista?

Miten meiddn asenteemme suhtautumisessamme vieraisiin kulttuureihin ovat
muuttuneet 1830-luvusta? Vai ovatko ne pysyneet samoina/samankaltaisina?
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Cherokeiden pakkosiirron aikataulu

1785

1796

1802

1802-1810

1820-luku

1828

1832

1836

1838

1839

Ensimmadinen sopimus cherokeiden ja Yhdysvaltojen vililld, rauhallisten suhteiden
vahvistaminen.

George Washington kdynnistdd cherokeiden parissa sivistimisohjelman.

Georgia luovuttaa osan ldntisistd alueistaan Yhdysvalloille, joka puolestaan lupaa
hankkia Georgialle kaikki osavaltion sisdlld olevat intiaaneille kuuluvat maat. Liitto-
valtio pystyy kuitenkin ostamaan maata ainoastaan sopimuksen kautta.
Cherokeiden ensimmaiinen suuri muutto Mississippin lansipuolelle.

Cherokeista tulee kaikkein “sivistynein” heimo “viidestd sivistyneestd” Heilld on
sanomalehti, monet ovat kddntyneet krististityiksi, heilld on maatiloja ja he omistavat
orjia.

Andrew Jackson valitaan presidentiksi ja hin julistaa tukevansa intiaanien siirtoa.
Cherokeet voittavat oikeudessa jutun Worcester vs. Georgia. Yhdysvaltain korkein
oikeus vahvistaa cherokeiden suvereniteetin Georgiassa. Andrew Jackson ei piittaa

tuomiosta.

New Echotan sopimus allekirjoitetaan; siind sovitaan cherokeiden siirtymisestd Mis-
sissippin lansipuolelle.

Cherokeepaallikko John Ross johtaa 15000 cherokeen protestia sopimusta vastaan.
Ainoastaan 2000 suostuu muuttamaan vapaaehtoisesti.

Yhdysvaltain hallinto ldhettdd 7000 sotilasta pakottamaan cherokeet muuttamaan.
4000 cherokeeta kuolee kylméaan, ndlkdin ja tauteihin matkalla ldnteen.

Major Ridge, John Ridge ja Elias Boudinot murhataan sen vuoksi, ettd he ovat olleet
mukana New Echotan sopimuksessa.
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Dokumentti A: Andrew Jackson

Olen iloinen voidessani ilmoittaa kongressille, ettd hallituksen hyvéntahtoinen politiikka intiaa-
nien siirrossa on pantu taytdntoon ldhes kokonaan.

Olemme surreet maamme alkuperdisasukkaiden kohtaloa monien heimojen kadotessa maan
paaltd. Kuitenkin meiddn taytyy hyvaksyé tima, aivan kuten hyviksymme senkin, ettd vanhempi
sukupolvi kuolee ja tekee tilaa nuoremmalle.

Emme halua, ettd maanosamme muuttuu samanlaiseksi kuin se oli silloin, kun esi-isimme saapui-
vat tanne. Kuka hyvé ihminen pitéisi sellaista maata, joka on tdynnd metsié ja jossa asuu muuta-
mia tuhansia villejd, parempana kuin mahtavaa tasavaltaamme, joka on tdynnd kaupunkeja, kylia,
kannattavia maatiloja, taidetta ja teollisuutta ja jossa asuu yli 12 miljoonaa onnellista ihmistd ja
joka on siunattu vapaudella, sivistykselld ja uskonnolla?

Yhdysvallat maksaa siitd, ettd lahettad alkuperdisasukkaat sinne, missa he voivat eldd pidempain
ja mahdollisesti selviytya.

Voiko pitdd julmana, ettd hallitus tarjoutuu ostamaan intiaanien maat, antamaan heille uudet,
laajat maa-alueet, maksamaan heiddn muuttonsa ja tukemaan heitd ensimmadisend vuonna hei-
dén uusissa kodeissaan? Kuinka moni meistd olisikaan valmis ottamaan niilld ehdoilla vastaan
tallaisen mahdollisuuden muuttaa Lénteen!

Yhdysvaltojen politiikka punaista miestd kohtaan on jalomielinen. Intiaanit eivat halua noudattaa
liittovaltion lakeja ja sulautua véestoon. Sadstadkseen heidat taydelliseltd tuhoutumiselta, hallitus
ystéavillisesti tarjoaa heille uuden kodin ja suostuu maksamaan muuton ja asumaan asettumisen
kaikki kustannukset.

Kysymykset:

1. Miksi Andrew Jackson sanoo "Olemme surreet maamme alkuperiisasukkaiden kohtaloa”,
vaikka hdn tukee intiaanien pakkosiirtoa?

2. Miksi Jackson ajattelee, ettd Yhdysvallat on parempi vuonna 1830 kuin ennen amerikkalaisten
esi-isien saapumista?

3. Minka vuoksi Jackson ajattelee, ettd hanen politiikkansa on ystévillistd ja jaloa? Mitd mielta
olet hdnen ajattelustaan?

Lahde: Andrew Jacksonin puhe 30.12.1830
(www.infoplease.com/t/hist/state-of-the-union/42.html)



http://www.infoplease.com/t/hist/state-of-the-union/42.html
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Dokumentti B: Elias Boudinotin kirje

Katsokaa kansaamme! Se on vihelidisessé tilassa! Hyvé herra, katsokaa ympdrillenne ja ndhkaa,
mitéd paheet ja moraalittomuus ovat jo tehneet! Nahkaa kurjuus!

Mikili kuvailemani on totta, voimmeko néhdé valoisamman tulevaisuuden? Toisessa maassa ja
toisenlaisissa olosuhteissa meiddan on parempi olla. Muuttaminen on siten ainoa mahdollinen
pelastus, ainakin ainoa kdytdnnoéllinen. Kansamme voi vihdoin nousta tuhkasta, tulla hyvinvoi-
vaksi ja iloiseksi, rotumme kunniaksi. Sanon maanmiehilleni, paetkaa eldméstdnne taalld, missa
kansamme tuhoutuu.

Mika on teiddn (John Ross) suunnitelmanne tilanteemme helpottamiseksi? On kasittdméttomén
synkkad. Haluatteko cherokeiden eldvdn Georgian lakien mukaan vilittimatta siitd, miten epa-
oikeudenmukaisia ne ovat? Sen sijaan ettd havittiisitte pahan, haluatte sitoa kansamme orjuuden
kahleisiin. Néissa olosuhteissa kansamme kohtalo on oleva sellainen, etten voi edes ajatella sita.
Muistakaa sanani; mikdli onnistutte estimddn kansanne muuton, on se rotumme varma loppu.
Edessimme tulee silloin olemaan aika, jolloin tdstd urheasta ja jalosta kansasta on jdljelld enda
vain muutama. Suojelkoon Jumala meitd moiselta kohtalolta.

Kysymykset:

1. Millaista cherokeiden eldma oli Georgiassa Boudinotin mukaan?

2. Miti hén toivoo, ettéd tapahtuisi, mikali cherokeet muuttavat lanteen?

3. Miksi Boudinot ajattelee, ettd John Ross on vadrdssd vastustaessaan New Echotan sopimusta?

Lahde: Elias Boudinotin kirje John Rossille vuodelta 1837
(www.washoeschools.net/cms/1ib08/NV01912265/Centricity/Domain/253/Social%20Studies/

Letter%20by%20Elias%20Boudinot%20t0%20Chief%20John%20Ross.pdf)



http://www.washoeschools.net/cms/lib08/NV01912265/Centricity/Domain/253/Social%20Studies/Letter%20by%20Elia
http://www.washoeschools.net/cms/lib08/NV01912265/Centricity/Domain/253/Social%20Studies/Letter%20by%20Elia
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Henkilotiedot

Andrew Jackson (15.3.1767-8.6.1845), Yhdysvaltain seitsemis presidentti 1829-1837, puolue-
kannaltaan republikaani. Jackson tunnettiin laajalti sotasankarina, mitd han hyddynsi vaalikam-
panjoissaan. Hdn johti joukkoja 1812 sodassa seka creek- ja seminole-sodassa. Presidenttind han
toimi yksinvaltaisesti ja sai lilkanimen Kuningas Andrew I. Hinen merkittavimpia tekojaan pre-
sidenttind oli Etela-Carolinan konfliktin ratkaiseminen sekd Yhdysvaltain keskuspankin elvytta-
misen estiminen.

Jacksonin kaudet muistetaan paitsi presidenttivaltaisesta politiikasta myds intiaanien kaltoinkoh-
telusta. Intiaaneja vastaan sotinut Jackson ei kunnioittanut cherokeiden oikeuksia omiin mai-
hinsa eikd piitannut myoskdan Yhdysvaltain korkeimman oikeuden paétoksista intiaaniasioissa.

Elias Boudinot (1802-22.6.1839, syntymdnimeltddn Gallegina Uwati), cherokee, joka kdvi Con-
necticutin ldhetyssaarnaajakoulua. Cherokeejohtaja, joka uskoi akkulturaation olevan tirkedd
kansansa selvidmiselle. Han oli Pohjois-Amerikan intiaanien ensimmdisen lehden, Cherokee
Phoenixin, ensimmaiinen paatoimittaja.

Boudinot meni naimisiin amerikkalaisnaisen kanssa ja he saivat kuusi lasta, jotka he kasvattivat
cherokee-perinteiden mukaan.

Boudinot uskoi intiaanien muuton valttaimattomaksi ja kannatti sen mukaista sopimusta liittoval-
tion hallinnon kanssa. Hén ja muut sopimuksen kannattajat allekirjoittivat sen 1835. Todenni-
koisesti tamdn vuoksi hdanet murhattiin kesakuussa 1839.

John Ross (3.10.1790-1.8.1866, syntyménimeltddn Guwisguwi), cherokeiden paillikko 1828-
1866. Hanen 4itinsa oli cherokee ja isdnsa skotti, didinpuoleinen isoditi myds skotti. Téméan vuoksi
Rossista tuli kaksikielinen ja -kulttuurinen, mistd oli hénelle hy6tyd mm. koulunkéynnissa.
Vuonna 1811 hédnestd tuli intiaaniasioiden hoitaja ja vuoden 1812 sodassa hédn palveli Andrew
Jacksonin alaisuudessa.

Ajan kuluessa hén alkoi kiinnostua yhd enemmin cherokeiden politiikasta ja eteni siind pikku-
hiljaa yhéd korkeampiin tehtdviin. Cherokeiden pédasiallinen paillikkoé hdnestd tuli 1828, kun
Pathkiller ja Charles R. Hicks kuolivat. Ross vastusti cherokeiden siirtdmissuunnitelmia ja val-
taosa hanen kansastaan kannatti hantd. Heiddt tunnettiin National Partyna ja vastapuoli Treaty
Partyna tai Ridge Partyna, jota johti Major Ridge. National Party ei hyviksynyt vastapuolen alle-
kirjoittamaa New Echotan sopimusta, mistd piittaamatta Yhdysvaltain kongressi kuitenkin rati-
fioi sopimuksen. Pakkosiirron jalkeen Ross yritti yhdistdd eri puolet kuitenkaan onnistumatta.
Osapuolet taistelivat myds Yhdysvaltojen siséllissodassa eri puolilla. Sodan jilkeen Ross kuoli
neuvottelumatkalla Washingtonissa.
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KUNINGAS PHILIPIN SOTA

Oppimateriaalit:

o Tausta
o Dokumentti A: Kuningas Philipin ndakékulma
o Dokumentti B: Siirtokuntalaisten nakokulma

Tausta

Marraskuussa 1620 brittildinen Mayflower-laiva ankkuroi Cape Codiin nykyisessé Massachu-
settsissa ja toi mukanaan yli 100 siirtolaista, jotka perustivat Plymouthin siirtokunnan. Wampa-
noag-intiaanien avulla osa heistd selvisi talven yli, muutoin todennékdisesti kaikki olisivat kuol-
leet.

Seuraavien vuosien aikana Plymouthin siirtokunta alkoi kasvaa. Englannista saapuneet siirtolai-
set perustivat my0s uusia asutuskeskuksia, joista tarkeimmaéksi nousi Boston. My6s monet muut
eurooppalaistulokkaiden siirtokunnat vahvistuivat itdrannikolla ja supistivat intiaanivéeston elin-
tilaa, mika johti konflikteihin.

Vuonna 1643 Connecticut, Massachusetts, New Haven ja Plymouth perustivat Uuden-Englannin
konfederaation. Intiaanien uskonnollinen kdannytyskampanja ei onnistunut ja levottomuudet
lisdantyivdat. Wampanoagit olivat menettdneet suurimman osan maistaan, ja englantilaiset halu-
sivat loputkin.

1660-luvulla valtaan noussut wampanoagien Metacomet (englantilaiset tunsivat hanet kuningas
Philipind) yritti pitdd kiinni isdnsé ja veljensd tekemistd rauhansopimuksista, joissa maiden kos-
kemattomuus oli allekirjoituksin vahvistettu. Tdmén vuoksi hdn suostui joihinkin siirtokuntalais-
ten vaatimuksiin, mutta suunnitteli samalla hyokkaysta heitd vastaan.

Sota alkoi kesdkuussa 1675 ja aluksi intiaanit pyrkivét valttimaan verenvuodatusta. Tilanne kui-
tenkin karjistyi ja taistelut alkoivat. Wampanoagit liittoutuivat useiden muiden heimojen kanssa,
englantilaisten puolella taistelivat ainoastaan moheganit ja pieni ryhma pequoteja. Siirtokuntalai-
silla ei ollut sotajoukkoja ja aluksi intiaanit olivat voitolla. He tuhosivat kaikkiaan 12 kaupunkia
kokonaan ja enimmilladn Metacometin puolella taisteli yli tuhat soturia.

Tammikuussa 1676 taistelut kdantyivat Uuden-Englannin eduksi vapaaehtoisjoukkojen ansiosta
ja Metacometin sotajoukot alkoivat vetdytya kohti pohjoista, jossa ne joutuivat mohawkien hyok-
kayksen kohteeksi. Mohawkien isku mursi kuningas Philipin joukot ja hajalleen lyodyt wampa-
noagit liittolaisineen pakenivat itadn.

Kesdkuussa kuningas Philipin kapinalliset alkoivat hajaantua eri suuntiin. Metacomet ja jdljella
olevat wampanoagit pyrkivit turvaan Mount Hopen niemimaalla sijaitsevalle suoalueelle Rhode
Islandiin, josta sota oli edellisend vuonna alkanut. Heidat jéljitettiin kuitenkin nopeasti ja Meta-
comet ammuttiin elokuussa 1676 ja hdnen irtileikattu padnsa asetettiin naytteille Plymouthissa.
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Metacometin kuolema ja hdnen kannattajiensa hajaantuminen olivat samalla lopullinen kuoli-
nisku Uuden-Englannin intiaaneille. Vaikka sota oli kdytdnnollisesti ohi syksylla 1676, rauhanso-
pimus kirjoitettiin vasta kaksi vuotta myohemmin.

Kuningas Philipin sodassa menehtyi yli tuhat siirtolaista. Aikalaiskirjoitusten mukaan intiaaneja

kuoli n. 3000. Kuningas Philipin vaimo ja hdnen poikansa sekd sadat muut henkiin jaaneet paa-
tyivét orjatydvoimaksi eri puolille maailmaa.

Kysymykset:
Mitid Uuden Englannin intiaanivéestélle oli tapahtumassa ennen vuotta 16752
Mitka olivat sodan seuraukset?

Mika aiheutti sodan lukemasi perusteella?
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Dokumentti A: Kuningas Philipin nakékulma

Kuningas Philip suostui tulemaan luoksemme; hdn tuli aseistamattomana 40 aseistetun miehen
seurueessa. Istuimme hyvin ystavillisesti yhdessd ja kerroimme hénelle asiamme. Sanoimme
heille, etteivdt he olleet tehneet mitddn vairad, vaan englantilaiset olivat toimineet vddrin heitd
kohtaan. Sanoimme, ettd molemmat osapuolet ajattelivat toisen osapuolen toimineen védrin,
mutta me halusimme vilttad sotaa. Intiaanit olivat samaa mieltd siité, ettd sota oli huonoin vaihto-
ehto; he kysyivit, miten sota voitaisiin valttda. Vastasimme: neuvottelemalla. He sanoivat menet-
taneensd neuvottelujen kautta useita neliokilometreja maata.

He sanoivat, ettd he olivat auttaneet englantilaisia, mutta englantilaiset olivat aloittaneet pahan-
teon. He sanoivat my®s, ettd englantilaisten tullessa Philipin isd oli estinyt muita intiaaneja vahin-
goittamasta heitd ja antanut heille ruokaa sekd auttanut maissin viljelemisessa. Lisdksi han oli
antanut heille maata sata kertaa enemmaén kuin kuningas Philipin heimolla oli enaa jaljella.

Toinen valituksen aihe oli, ettd vaikka 20 kaikkein rehellisintd intiaania todisti, ettd englantilainen
oli tehnyt heille vadryyttd, se ei merkinnyt mitddn. Sen sijaan, mikéli edes yksi englantilaisten
pahimmista liittolaisintiaaneista todisti heitd vastaan, se oli englantilaisten mielesta riittavaa.

Liséksi englantilaiset juottivat heiddt humalaan ja huijasivat heiltd heiddn maansa.
Englantilaisten lisddntyva karja ja hevoset pilasivat heiddn maissisatonsa. Myydessdan maata eng-
lantilaisille intiaanit olivat ajatelleet, ettd ndma pitdisivat karjansa omilla maillaan, mutta ndma
eivdt rakentaneetkaan aitoja.

Lahde: John Easton, virkamies Rhode Islandilta, tapasi kuningas Philipin kesdkuussa 1675 pyr-
kimyksenddn neuvotella sopimus ja kirjasi ylos tdmén valitukset. Easton ei kuitenkaan kyennyt

estdmadn sotaa, ja taistelut alkoivat seuraavassa kuussa.

(https://archive.org/stream/narrativeofcause0Qeast#page/8/mode/2up)

Kysymykset:
1. Kuka kirjoitti dokumentin? Oliko hén siirtokuntalainen vai intiaani?
2. Koska tdma kertomus kirjoitettiin? Ennen vai jalkeen sodan?

3. Ottaen huomioon kirjoittajan onko reilua kutsua dokumenttia kuningas Philipin nakoékul-
maksi? Perustele nakokantasi.

4. Mitkd Uuden Englannin tapahtumat johtivat tdhdn tapaamiseen?

5. Mainitse kolme intiaanien John Eastonille tekemaa valitusta.


https://archive.org/stream/narrativeofcause00east#page/8/mode/2up

92

Dokumentti B: Siirtokuntalaisten nak6kulma
Uudessa Englannissa on monia erilaisia teorioita siitd, mikd aiheutti sodan. Joidenkin mielesta
syy oli bostonilaisissa, jotka yrittivat kdadnnyttdd intiaaneja kristinuskoon ja saada nama tottele-

maan lakejaan. Heiddn mielestddn intiaanit ovat liian moukkamaisia ja sivistymattomia.

Jotkut puolestaan uskoivat, ettd alueella oli ollut katolisia pappeja, jotka olivat jo useiden vuosien
ajan pyrkineet kddnnyttimaan intiaanit englantilaisia vastaan ja luvanneet aseita.

Osa syytti kuningas Philipid. Jotkut englantilaiset yrittivdt saada hdnen maansa ja saada hénet
oikeuteen ja joskus vangitsivat héanet.

Massachusettsin puritaanihallitus uskoi, ettd Jumala rankaisee heitd heidan kéaytoksestdan. Vii-
meaikoina miehet ovat kasvattaneet hiuksensa pitkiksi ja kayttdneet naisten hiuksista tehtyja
peruukkeja; naiset puolestaan ovat leikanneet, kihartaneet ja laittaneet hiuksiaan. Thmiset eivit
ole osallistuneet kokouksiin. Puritaanien mielestd Jumala on sallinut intiaanien nousta heita vas-
taan.

Englantilaiset ovat itse osallisia epdonneensa, silld he ovat opettaneet intiaanit kiyttdmaan aseita.

Taloudellisten tappioiden arvellaan olevan 150000 puntaa. Noin 1200 taloa on poltettu, 8000 nau-
taa tapettu, valtavasti viljaa poltettu, ja yli 3000 intiaania — miehii, naisia ja lapsia - kuollut.

Lahde: Englanti lahetti Edward Randolphin Uuteen Englantiin raportoimaan sodan syistd. Hdan
kirjoitti oheisen raportin vuonna 1685. (https://archive.org/details/americanhistory05hartgoog)
Kysymykset:

1. Kuka kirjoitti dokumentin? Oliko hdn siirtokuntalainen vai intiaani?

2. Koska tamai kertomus kirjoitettiin? Ennen vai jalkeen sodan?

3. Ottaen huomioon Kkirjoittajan onko reilua kutsua dokumenttia siirtokuntalaisten nakoékul-
maksi? Perustele ndkokantasi

4. Mitka kolme eri teoriaa siirtokuntalaisilla on intiaanien hyokkayksille? Syyttavatko he itseddn?
Perustele.

5. Millainen siirtokuntalaisten suhtautuminen intiaaneihin mielestisi on?

Vertaile dokumentteja: Mikd niiden mukaan aiheutti kuningas Philipin sodan vuonna 16757


https://archive.org/details/americanhistory05hartgoog
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Biisonien merkitys tasankointiaaneille

Kirjoitustehtiva:

Valkoinen amerikkalainen - Francis Parkman - eli jonkin aikaa oglala-lakotojen parissa
1840-luvulla. Hdn kirjoitti kokemuksistaan kirjan The Oregon Trail, jossa hin totesi: "Kun biisonit
ovat kuolleet sukupuuttoon, myos intiaanien téytyy haipua pois”

Mita mielta olet Parkmanin toteamuksesta? Oletko hanen kanssaan samaa vai eri mielta? Perus-
tele vastauksesi.
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Antti Hakio

TARINAT OPETUKSEN TUKENA:
TEHTAAN VALOSSA VAI TEHTAAN VARJOSSA?

Johdanto

Mielenkiintoni kertomuksiin historian opetuksen vélineenad syntyi Helsingin normaalilyseon leh-
torin Lasse Hongiston taululle piirtdméstd Suomea 1800-luvulla kisitelleestd esimerkistd, jossa
sidottiin yhteen itse tuotetun kuvan ja kertomuksen avulla silloisen yhteiskunnan eri aspekteja
suuren pirtin elonpiiristd aina yhteiskunnan sddtyjakoon, siirtolaisuuteen, elinkeinoeldmaén ja
teollistumiseen asti. Esimerkki havainnollisti, miten oppilaille potentiaalisesti suhteellisen ras-
kas ja vieras aihe muutettiin mielenkiintoiseksi kertomukseksi kuvitteellisten henkildiden kautta.
Oppilaat rakentavat — ainakin toivottavasti — kuvaa menneesta ajasta kertomusten mukana kuin
itsestddn, osallistuen parhaassa tapauksessa sen yksityiskohtien rakentumiseen.

Kertomuksiin pohjautuvalle opetukselle ei ole yhteistd teoreettista pohjaa ja se on opetuksen
muotona ikivanha. On vain erilaisia tapoja, joista opettaja valitsee itselleen mieleisen. Narratii-
vien kayttod ja niiden kustakin nakokulmasta ideaalia sisédltod ja rakennetta on tutkittu opetuksen
yhteydessd jonkin verran Suomessa, mutta sitdkin enemman maailmalla. Ymmarrettavasta syystd
suuri osa kertomusvetoisesta opetuksesta tapahtuu alakouluikidisten parissa, mutta tarinamuo-
toon puetut sisdllot eivat opetuksessa katso ikdd. Lukiolaisille on tosin luonnollisempaa itse tuot-
taa kertomuksia, mutta pedagogisena tavoitteena on edelleen toive mahdollisuudesta syventia
oppilaiden historiallista ymmarrystd empatian kautta (Aho 2002, 44).

Kertomukset ovat ihmiselle luonnollinen tapa ymmaértda maailmaa ja ldhestyd uutta tietoa. On
jopa esitetty, ettd kertomus on historiallisen tiedon perusmuoto (Hongisto 2012, 115). Lasse
Hongisto sivuaa kertomuksien opetuksellista voimaa myos vaitdskirjassaan. Esiin nostettuja tee-
moja ovat kertomusten lisdarvo opetukselle, hyvan historiallisen kertomuksen elementit ja tdhdn
liittyva opetuksen kannalta oikeanlaisten sisdltdjen valinta. Maailmaa voidaan kuvata monilla
tavoilla, mika ei tosin tarkoita, ettd kaikki niista olisivat oikeita. Yleensd on hyviksyttya, ettd
ihmiset kertovat tarinoista erilaisia versioita. Tédssd korostuu kertomusten neuvoteltava luonne,
joka antaa tilaa tulkinnalle.

Kieran Eganin teos Teaching as storytelling antaa opetuksen suunnitteluun edelleen pétevan mal-
lin, jossa oppitunteja ei lahdetd rakentamaan pelkidstdédn tavoitteiden pohjalta ja niiden ehdoilla.
Hin vertaa tdllaista opetuksen teknistdmistd teollisen ajan liukuhihnatuotantoon, joka pahim-
millaan sivuuttaa yhden oppilaiden tdrkeimmistd oppimisen voimavaroista, mielikuvituksen.
Oppilaiden oppimisen tutkimus keskittyi hanen mukaansa pitkddn loogis-matemaattisten kyky-
jen kehittymiseen Jean Piagetn ikdsidonnaisen vaiheisiin jaetun teorian pohjalta ohittaen téysin
mielikuvituksen opetusresurssina. (Kieran 1986, 5-7, 21-23.)

Keskustelua kiyddan myos postmodernististen ja jyrkdn konstruktivististen suuntauksien valilla.
Kysymys on meta- ja mikrohistoriallisen lahestymistapojen kddenvaidnndstd, joiden vilille olisi
jarkevaa etsid keskitietd. (Ahonen 1998; van den Berg 2007.) Yli- ja alatasojen vdlilla liikkuva
kertomus tuntuisi tarjoavan siihen luonnollisen vélineen antamalla mahdollisuuden paikallishis-
torian hyodyntdmiseen osana isompaa kontekstia, esimerkkeind Suomen historiasta 1800-luvulla
vaikkapa Eteld-Pohjanmaan puukkojunkkarit yhteiskunnallis-taloudellisen murroksen ilmiéna.
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Hieman himmennystd on aiheuttanut kertomuksen ja narratiivin terminologian kaytto eri tutki-
mubksissa. Késitteeseen liitetyt monet eri merkitykset johtuvat osittain siitd, ettd eri tutkimustra-
ditiot ovat liittaneet siihen omia merkityksidin ja painotuksiaan (ks. esim. Tolska 2002, 21-27).
Niiden vilisestd suhteesta 16ytyy Esko Ahon mukaan ainakin kahta eri nakemysti, joista ensim-
mdisen mukaan kertomus ja narratiivi eivét ole késitteind synonyymeja. Narratiivin katsotaan
liittyvan enemmén ymmartamiseen ja kertomuksen esittdmiseen. Toinen nidkokulma taas ei nde
termien kdsitteissd kdyton suhteen eroja. Kertomukseen tosin siséltyy esittdja (narratiivi) seka
esitys (narraatio). Aho katsoo kertomuksen korvanneen narratiivin nykyisessa historiantieteelli-
sessd keskustelussa. (Aho 2002, 14.) Téssé opetuspaketissa pyrin pitdytymaan kertomuksen kisit-
teessd eri termeistd johtuvan sekavuuden valttamiseksi.

Kertomukset opetuksen tukena

Mité elementtejd hyvissa kertomuksessa tulisi olla opetuskdyton kannalta? Ensinnakin kertomus-
ten keskiossa tulisivat aina olla ihmiskohtalot, silla oppilaiden tydmuisti on erityisen vastaanot-
tavainen tarinoiden psykologisille kddnteille. Kertomuksissa ei siis késitelld ainoastaan muutok-
sia historiallisessa kontekstissa, vaan niiden avulla tuodaan opetukseen humanistinen elementti.
Toisin sanoen annetaan henkil6isté kasitys oikeina inhimillisind toimijoina valintoineen, ongel-
mineen ja ehkd jopa syddnsuruineen.

Kertomukset on hyvi rajata johonkin paikkaan, silld liian suuret ronsyilevét nayttimot saatta-
vat kuormittaa kuulijoita ja viedd resursseja itse kertomuksen seuraamiselta. Kertomusten tulisi
opetuskaytossa tietenkin myos tehdd oikeutta historiallisille ldhteille ja historialliselle tulkinnalle.
Tapahtumat tulisi sitoa syiden ja seurausten avulla toisiinsa, mikéd parantaa oppilaan vuorovai-
kutusta kertomuksen kanssa. Tapahtumien olisi ainakin yldasteella hyvd noudattaa loogista tem-
poraalista jérjestysta, silld edestakaisin ajassa takautumien kautta hyppivé tarina todennékdisesti
heikentdd huomattavasti oppilaiden oppimiskykya. Kertomuksessa tulisi myos olla siihen liittyvia
ymparistokuvauksia, jotka tayttavit tehokkaasti tarinan suvantovaiheita ja aukkokohtia seka luo-
vat historiallisesta ajankuvasta eldvimman. (Aho 2002, 37.)

Kieran Egan asettaa kertomuksen rytmille ja rakenteelle selkeitd rajoituksia opetuskéytossa. Han
esittdd kertomusten olevan muista narratiiveista eroavia yksikditd niiden yhtenevdn perusra-
kenteen vuoksi. Ne koostuvat aina alusta, kertomukseen liittyvéstd konfliktista tai ongelmasta ja
lopusta, jossa kertomus ja sen rakentamat odotukset viedadn kuulijoita tyydyttavdan ratkaisuun.
Mukaansa tempaavaan kertomukseen sisdltyy universaaleja elementtejd, joita kuuntelijat ovat
oppineet etsimaén niistd. Téllaisia ovat muun muassa hyviin ja pahoihin tapahtuva jako henki-
16iden kesken, tunteisiin vetoavat yksityiskohdat ja liiasta ylimaérdisesta informaatiosta karsittu
rytmitys, joka vie tarina eteenpdin sdilyttden jannitteen. (Egan 1986, 24.) Hyvidssd kertomuksessa
tulisi siis Eganin mukaan yhdistyd kognitiiviset ja tunteisiin vetoavat yksityiskohdat ja merki-
tykset, ja hyodyntdmalla joitain kertomuksen perusrakenteita voidaan myos opetus tehdd niiden
avulla oppilaille kiinnostavaksi.

Eganin malli kertomuksellisen opetuksen suunnitteluun nojaa yksinkertaisuudessaan tirkeim-
madn sisdllon rajaamiseen aiheesta. Sitd sitten ldhestytddn sen pohjalta, miksi se kiinnostaisi oppi-
laita ja mikd siind on kiinnostavaa. Sisdlté organisoidaan kertomuksen muotoon hyddyntien
edelld mainittuja elementtejd. Tdma tapahtuu poimimalla keskioon juuri kertomuksen kannalta
hyvin hyodynnettavit, mielikuvitusta kutittelevat ja tunteisiin vetoavat yksityiskohdat, kuten esi-
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merkiksi ihmiskohtalot. Toisin sanoen persoonattomasta tehddan persoonallista. Lopulta ndiden
sisdltojen tai toimijoiden viliset jdnnitteet puretaan saattamalla kertomus loppuun. (Egan 1986,
40-41.)

Opetuskokonaisuuden rakenne ja toteutus
Suunnitelma

Opetukselle on tarkoitus varata kaksi opetuskertaa. Ensimmadiselld tunnilla esitetdan vuorotellen
pienid suunnattuja kertomuksia ja niihin liittyvid teemoja syventévid sivupolkuja. Kertomuksia
tehostetaan kuvien tai muun visuaalisen materiaalin avulla esimerkiksi ympéristéjen kuvaus-
ten yhteydessd. Kertomusten rungon muodostavat Toivo Pekkasen Tehtaan varjossa -romaanin
henkildiden vaiheet ja elama siséllissodan jalkeisessd satamakaupungissa. Henkildiden kohtalot
jatetddn kuitenkin ensimmaiselld tunnilla avoimeksi, mitd hyodynnetddn kotitehtdvassa. Oppi-
laat jatkavat kotona kirjan henkildiden tarinoita luoden itse pienid kohtauksia tai kirjeita tunnilla
oppimansa perusteella.

Toisella tunnilla kdyddan aluksi lapi oppilaiden tuotokset ja viedddn henkildiden tarinat "lop-
puun’, niin kuin Pekkanen heiddt kirjoitti. Sitten ldhdetddn Pertti Haapalan Tehtaan Valossa
-kirjan pohjalta kdiymadn lapi tyovdeston eldman eri piirteitd kdyttden pohjana edellisen tunnin
kertomuksesta saatuja tietoja. Olivatko tyoldisperheiden ongelmien syyt viinassa, mistd monet
olivat vakuuttuneita? Miten sairaudet liittyivat kaupunkimaiseen asumiseen ja miten tdma nakyi
kuolleisuudessa? Miten teollistuminen vaikutti perheen asemaan?

Koska tarinoiden pohja on vahvasti Tehtaan varjossa -romaanissa, voi sen ldpi vetiminen tissa
muodossa ilman kirjan lukemista olla haastavaa. Kirjan rikkaus on sen kertomuksen pohjalta
piirtyvdn ajankuvan eri nyansseissa ja yksityiskohdissa. Kirjan henkiléiden kautta on runsaasti
eri vaihtoehtoja luoda oppilaita kiinnostavia ihmiskohtaloita. Mahdollisuuksia on myds oppiai-
neiden rajat ylittdvadn opetukseen didinkielen kanssa, nojaten Tehtaan varjossa -romaanin luke-
miseen.

Ensimmadinen tunti ja Tehtaan varjossa kirjan henkil6t

Oppilaat tutustutetaan ennen kertomuksen aloitusta henkil6ihin ja heille jaetaan jokaisesta niistd
pieni kuvaus (ks. liite 1). Kuvauksista voidaan my6hemmin ottaa tukea esimerkiksi kotitehta-
vassd. Oppilaat voivat halutessaan itse piirtdd muotokuvat henkildistd tarinoista saatujen mieliku-
vien perusteella. Alla olevat kuvaukset eroavat joiltain osin kirjan esityksestd, jotta ne soveltuisivat
paremmin opetuksen tarkoituksiin.

Samuel Oino. Romaanin antisankari ja nuori poika, joka joutuu konepajaan t6ihin isdnsa kuol-
tua. Kohtalona on saada vain 15-vuotiaana saada harteilleen perheen eldttimisen vastuu. Samuel
ylenee tehtaan lattianlakaisijasta suhteellisen arvostettuun tyokaluviilaajan apulaisen pestiin ja
lopulta ammattimieheksi. Alun ujosta ja sulkeutuneesta ryysyldisesta kuoriutuu vuosien kuluessa
itsetietoinen nuori mies ja proletaari-alykko, joka haaskaa nuoruutensa vuodet uneksimalla ja
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herdi lopulta tajuamaan vuosien kulumisen. Hahmon on seitsemiasluokkalaisten kanssa melko
saman ikdinen, mika toivottavasti lisdd kiinnostavuutta kuulijoissa.

Maria Oino, Samuelin diti. Yrittad leskeksi jaatyadn kasvattaa lapsiaan parhaansa mukaan. Tekee
kodinhoidon ohessa sivutyéna pyykkirin hommia, jotka eivit takaa vakaata tuloa. Aiti on Samue-
lille tarkein ihminen, jonka Samuel lopulta timén kuoltua huomaa tunteneensa huonosti. Aidin
kautta voidaan kayda lapi yksinhuoltajuuden ajalleen varsin yleisid ongelmia, kun Samuelin kolme
nuorempaa sisarusta melkein huostaanotetaan lastenkotiin. Tyovdenyhdistys, pelastusarmeija ja
rouvasvden yhdistys jarjestavat hyvintekevdisyys- ja valistustilaisuuksia, jotka voidaan kisitelld
opetuksessa. On itse asiassa poikkeuksellista, ettd Oinojen perheen kaikki lapset jaivat henkiin.
(Lapsikuolleisuuden kasvusta 1800- ja 1900-lukujen taitteessa ks. Haapala 1986, 155).

Emil. Samuelin tirkein nuoruuden ystévd, joka muuttaa Amerikkaan &itinsa kuoltua. Téssd ker-
tomuksessa otan hdanet mukaan vain Amerikassa olevana serkkuna. Hianen kauttaan opetukseen
liitetddn sivujuonteena siirtolaisuus sekd vauraampi elintaso valtameren takana. Emil kirjoittaa
kirjeessd muun muassa Samuelille ostaneensa auton.

Frans. Samuelin ystavd. On kirjassa t6issd hinauslaivan lammittdjand. Tdssd kertomuksessa
hén menettda tyonsd sahalla kansainvilisen kaupan laskevien suhdanteiden vuoksi ja vahitellen
muuttuu juopoksi. Traaginen sivuhahmo, joka my6hemmin tunnetaan lisinimelld Retku-Frans.
Pesemaittomien alusvaatteiden hajun kautta voidaan pohtia alkoholismin vaikutuksia yhteisossa
myos toisella tunnilla, jonka tavoitteena on varhaisteollisen yhteiskunnan ongelmien kasittely.
Fransin ja Samuelin poikavuosien tiivis ystdvyys ja sen menettiminen kantaa teemana lapi kirjan,
ja sen tuominen esille oppilaille alleviivaa ihmiskohtaloiden sattumanvaraisuutta. Kirjassa ihmis-
ten kohtaloita ja kuolemia kasitelldan melko lakonisesti.

Elsa. Samuelin ensimmdinen rakkaus ja vakava naissuhde. Elsa kuvaillaan tavallisen nékdiseksi
kunnolliseksi tytoksi, joka on tdissd insin6drin kodissa piikana. Tama yksityiskohtana toimii
hyvin ajankuvan rakennuspalikkana opetuksessa, kun kiaydaén lapi yleisimpid kaupunkiin téiden
perdssd muuttaneiden ammatteja. Samuelin ja Elsan suhde on alusta ldhtien tuhoon tuomittu,
mutta kestdd kirjassa kuitenkin vuosia. Ajan jaykit sukupuoliroolit ja kaksinaismoralismi sallivat
miehille enemman liikkumavapautta parisuhteissa, mika voidaan myds ottaa yhdeksi teemaksi.
Samuelin syrjahyppy tyokaverin vaimon kanssa voidaan ottaa mukaan kertomukseen. Kaikesta
huolimatta Samuel jad katumaan suhteen kariutumista vuosiksi eteenpain.

Pekka Valve. Samuelin pesunkestdva kommunistiserkku, jonka vakaumuksellista kapinallisuutta
murtavat véhitellen kumouksellisuudesta saatu vankeustuomio ja sen jéilkeinen keuhkotauti.
Houkuttelee Samuelin liittymadn paikalliseen tyovdenosastoon ja tyrkyttad tille jatkuvasti alan
kirjallisuutta. Kuolee puoluetovereidensa ja aatteensa hylkdamana.
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Opetuksessa kaytettavat kertomukset
Kertomus 1 - Samuelin isin koti

Aloitetaan kertomus kirjan maisemakuvauksella tyovdenluokan elinolojen kautta vuosisadan
alun suomalaisessa satamakaupungissa. Koska kirjassa ei ole kuvitusta, voidaan jostain muusta
ldhteestd otetun kuvan avulla esitelld yksikamarista taloa, johon Samuelin isd nuorena miehena
toi morsiamensa maaseudulta tdynnd nuoruuden toiveita. Epdvarmoina aikoina perheen kas-
vusta ja elatuksesta alkoi muodostua raskas taakka, joka véhitellen nddnnytti vanhenevan miehen.
Tassa yhteydessd otetaan esille kaavion (ks. liite 2). avulla eldménpiirin ja tapojen muutos luon-
nonrytmid seuranneesta sekatyoldisyydestd maalta kaupunkiin ja tehdastyodldiseksi, mika takasi
varmemmat tulot. Lopuksi kdydaédn ldpi isan kohtalo, kun hédn erddna paivana kotiin palatessaan
soi pitkastd aikaa rasvaista liharuokaa ja kuoli vatsanpolttelujen jalkeen vuoteeseen alle 50-vuo-
tiaana, mika ei ollut tuohon aikaan epityypillistd. Kirjan sisillissotaan ja sotavankeuteen liittyvit
elementit aion sivuuttaa kertomuksesta.

Kertomus 2 - Toihin tehtaaseen

Esitellaédn oppilaille padhenkilo Samuel Oino. Hén oli 15 vuoden ikdisend laiha, likainen, tak-
kutukkainen ruipelo ryysyisissd vaatteissa. Ei suinkaan mikdan kaunis poika, joka kasvoi liian
nopeasti huonolla ravinnolla. Perhetuttava valuri Heiskanen jarjestdd Samuelille toitd timéan isdn
entisessd tyopaikassa vaihtoehtona lasten luovuttamiselle kdyhdinavun varaan (ks. liite 3). Kone-
paja kuvataan kirjassa seuraavanlaisesti:

“Konepaja oli suuri, likainen huone, tiynnd koneita, tdynnd viuhuvia remmejd, jotka aluksi hir-
vedsti pelottivat hintd. Mutta hdn puri hampaansa yhteen ja teki reippaasti kaiken, mitd kdskettiin.
Hiinen isdnsd oli kyennyt olemaan tddlld, siksipd oli hinenkin nyt kyettivi (...) Aluksi hin sai
lakaista lattioita ja kdydi asioilla, sitten hdnestd tehtiin rasvaaja, ja vihdoin tyokaluviilaajan apu-
lainen. Viiden vuoden kuluttua hdin oli valmis ammattimies.” (Pekkanen 1963, 25.)

”Ty6 konepajassa ei ole helppoa; Se ei erikoisesti rasita ruumista, mutta se on yksitoikkoista. Samue-
lia ei ehkd ole luotu sinne, koska hinen henkensd karkaa sielti joka pdivd ja lihtee harhailemaan
kohti pilvid ja aurinkoa. Mutta tyétd on kuitenkin tehtdvi kesdlld ja talvella niin kauan kun eldd.
Mutta kesdlld voi sentddn ajatella aina iltaa, voi odottaa tyynesti, milloin vapaus koittaa.” (Pekka-
nen 1963, 60.)

Yksityiskohtana voidaan mainita, ettd Samuel ylenee tehtaassa erddn toisen nuorukaisen kuoltua
onnettomuudessa. On helppo esimerkiksi kuvan avulla kertoa oppilaille tydolosuhteista tehtaissa
ilman minkaénlaisia turvavarusteita. Tassd kohtaa voidaan myds kéayda lapi kaupunkimaisen elé-
mdn piirteitd, joita kello maarad. Tehdas ei tunne armoa, vaan sinne joko tultiin ajoissa kello
seitsemdn tai sitten piti keksid jotain muuta ansaitakseen leipdnsd. Samuel kantaa nyt ditinsa ja
sisarustensa elatuksen vastuuta. Han ei oikein tiennyt, miten miehen tulisi kayttaytya tai kayttaa
harvoja vapaa-aikojaan . Hén yrittdd ystavystyd huonolla menestykselld muiden hiukan ikéistadn
vanhempien tydpajassa toissd olevien poikien kanssa. Heiddn vapaa-ajan viettoaan kuvataan néin:

"He harrastivat lihinnd vetelehtimistd, polttivat halpoja salakaupasta hankittuja savukkeita puis-
toissa ja katujen kulmissa ja miettivit keinoja, kuinka jannittdvin filmin voi ndhdd ilman pddsy-



101

maksua. Kaksimielisten sukkeluuksien keksiminen ohikulkeville naisille kuului myos heidin lem-
pihuvituksiinsa (...) Kun syksylld puutarhoihin alkoi kypsyd syotdivdd, harjoittivat he suoranaista
varkautta koirien ja ketunrautojen uhallakin. (...) Heiddn suurin huvituksensa kissojen kivittdmi-
nen sai Samuelin voimaan pahoin” (Pekkanen 1963, 29.)

Kertomus 3 - Eliimin kevit

Samuelin isdn kuoltua romahtaa Oinojen perheen yhteiskunnallinen asema hyvin toimeentule-
vien tyoldisperheiden joukosta kéyhyyden syvimpéén ja surkeimpaan pohjukkaan. Naapurus-
tosta 10ytyy muitakin saman kohtalon kokeneita perheitd, joiden joukosta uudet ystavit 16ytyvat.
Vanhoihin tuttaviin ovat siteet hiljaisesti katkenneet eriarvoistumisen myoti. Kovien vuosien ja
talvien jalkeen seitsemdntoistavuotias Samuel on alkanut huolehtia ulkonddstddn, eldd omaa eld-
mainsé ja kdyda tyovdentalolla tanssiaisissa muiden nuorten tapaan. Tétd varten ostettu villa-
kankaasta tehty puku maksoi niin paljon, ettd koko perheen piti supistaa menojaan kuukauden
ajan. Nuori mies kaipaa rakkautta, mutta ei tiedd, mitd hén on iltaisin hakemassa. Samuelin uusi
asema viilaajan apulaisena helpottaa eldimia jonkin verran ja ruokatilanne paranee aina kevaalla.
Téssd voidaan kdyda lapi lyhyesti kuolleisuutta ja sen eri syita liittyen kaupungistumiseen. Mitka
syyt kaupungissa lyhensivit elinidnodotusta varsinkin tyovdeston keskuudessa? Voidaan pohtia
oppilaiden kanssa, miksi tarinan kaupungissa ei ollut talvisin kunnolla ruokaa vaan kevaalld piti
joidenkin vililld lahted kiertolaisiksi maaseudulle pysydkseen hengissa.

Tunnilla kdydaédn lapi elintason hidas parantuminen. Samuel piti ensin Pekka Valven kotina toi-
minutta vihdvaraisen sddtyldisen vuokraamaa kalustettua huonetta ylellisimpand, mitd han tiesi.
Missdadn muualla hin ei ollut ndhnyt leposohvaa, nahalla péallystettyd tuolia kirjahyllyé tai kir-
joituspOytéd, ja ne heréttivat hdnesds suurta kunnioitusta. Saatiin sahkovalo, voita leivédn péille ja
ehjit vaatteet. Kotiin hankitaan huonekaluja. Kahvi muuttuu paahdetusta ohrasta tehdystd kor-
vikkeesta ja ylellisyydestd arkisemmaksi. Nalkétalvina oli kaapissa vain yksi leipa lapsille jaetta-
vaksi ja kannu maitoa, jonka pinta oli jadssa. Siihen leipddn ei ollut Samuelin kotona odottavalla
nuorimmalla Selma siskolla lupaa koskea selkdsaunan uhalla, ennen kuin nuorimmat veljet palaa-
vat koulusta. Vililld odotellessaan kdvi Selma nuolaisemassa leipdd. Juhlapdivind kuten jouluna
syotiin sianlihaa ja vehnileipada.

Kertomus 4 - Miesten ja naisten maailma, seurustelu

Samuel tapaa naapurustossa asuvan ja ikdisensd Frans Mielosen ja heidén vililleen muodostuu
ystavyys. He tapaavat viettdd vapaa-iltansa yhdessa muiden nuorten lailla kaupungilla vain kul-
jeskellen ja jutellen, jos rahaa ei ole muihin huvituksiin tai kahvilassa istuskeluun. Lauantait on
omistettu tanssiaisille. Erddnd lauantaina he menevit tyovédentalon sijasta (paikkana se kuuluisi
tyomiehelle ja olisi hienompi, mutta sielld on jarjestysmies) palokunnantalolle tanssiaisiin, missa
voi rauhassa ottaa ryypyn (kieltolaista ei kukaan piittaa) ja tavata ihmisid, joille tydvdentalo on
kauhistus. Voidaan pohtia, miksi. Samuel tapaa Elsan ja ah, huumaavan illan jilkeen rakastuu.
Jokaisessa hyvissd kertomuksessa on romanssi! Illan pédtteeksi Samuel saattaa tyton tdmén tyo-
paikkana ja kotina toimivan vauraanndkéisen kerrostalon ovisyvennykseen ja eron hetken ldhes-
tyessd syntyy odottava hiljaisuus. Suukon sijasta Samuel saa syyttdvian katseen, eihdn Elsa ole
sellainen tyttd. Samuelilla on kuitenkin nyt heila, niin kuin silloin sanottiin.
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Aikanaan Samuel tosin pettyy kokemaansa Elsan henkiseen tyhjyyteen ja keskiluokkaisempaan
maailmankatsantoon, jonka tdmé on ympdristostddn omaksunut. Ero tuntuu kuitenkin Samue-
lista mahdottomalta, koska yhteison silmissd he ovat jo sitoutunut pari. Elsa luottaa Samuelin
aikanaan kosivan héntd, onhan hén télle lupautunut. Ero olisi Elsalle nyryytys, hantd odottaisi
muiden sulhasten hylkddmien tyttdjen osa. Téstd voidaan avata oppilaille yhteiskunnan jakau-
tumista eri luokkien mukaan ja ndiden vilisen kanssakdymisen itse asetettuja esteitd. Tuohon
aikaan naisten kunniallisuus oli tulevan puolison tarkeitd ominaisuuksia, ja tatd kaverukset myos
pohdiskelevat keskenddn ihmetellessddn vastakkaisen sukupuolen mysteerid ja syvinta olemusta.
Seurustelu johti usein nopeasti avioitumiseen ja perheen perustamiseen, ja tahdn oli selvd sosi-
aalinen paine. Samuelilla ei kuitenkaan tuntunut olevan mihinkéddn kiire, mitd Elsa ei voinut
ymmartad ollenkaan. Antaa muiden juosta ja raataa asemansa eteen.

Kertomus 5 - Luokkataistelu

Samuel oli liittynyt ystavansd Fransin kanssa kommunistiserkkunsa ajamana ammattiosastoon
ja pohtii sielld pidettyjen puheiden sanomaa. Toisaalta taas Samuelin heila kertoo isantévikensa
mielipiteistd. Mikd oli tyovdenyhdistyksen toimintaa ei juuri kasitelld kirjassa muutamaa pinta-
puolista kohtausta enempdi, ja kommunisteista annetaan hieman ylimielinen ja elitistinen kuva.
He vain keskendin vatvovat maailman ongelmia ja pitévit puheita aineellisen dialektiikan teorian
hengessé ulkopuolisen maailman jatkaessa menojaan heisté piittaamatta. Mitd porvaristo ajatteli
tyomiehistd? Néin puhui kirjassa erds insin66ri aamukahvilla rouvalleen:

“Tyomiehet ovat avuttomia ja saamattomia, ettd heitd tulee sddli. Kun ovat saaneet jonkun paikan,
niin kokottavit siind vaikka koko ikdinsd edes yrittdmadittikddn kehittdd ammattitaitoaan ja pdds-
tikseen korkeampiin asemiin. Ja he eivit sddstd pennidkddn, ja heti kohta jos joutuvat tyéttomiksi,
niin néikevdt ndlkdd (...) Ammattiosastot taas ovat sellaisia laitoksia, joissa toinen saa seistd toisen
takana, ne ovat yhd enemmdn omiaan kasvattamaan epditsendisyyttd ja yrittelidisyyden puutetta.
Todellisuudessa ne eivit auta tyomiehid tippaakaan, silld palkan suuruuden mddrddvit lopuksi
aina talouden suhdanteet” (Pekkanen 1963, 175.)

Entd mitd tydmiehet ajattelivat maailmasta ja porvareista? Ndin puhui Pekka Valve Samuelille:

“Thmiset ovat tismdilleen sellaisia, millaisia yhteiskunnalliset olot sallivat heiddn olevat. Kuinka voi-
sikaan olla toisin yhteiskunnassa, jossa oma voitonpyynti ja rikastuminen toisten kustannuksella
on tehty jarjestelmdksi. Tddlld sadantuhannen ihmisen tahto ei merkitse edes kymmentd osaa siitd,
mitd jonkun pankkiherran tahto voi merkitd. (...) Koneet tehtaissa ovat tuottaneet mittaamattomia
karsimyksid juuri tyovienluokalle, mutta sittenkin niissd piilee pelastuksen siemen. Pitdd vain saada
aikaan vallankumous ja jdrjestelmd, jossa tyovienluokalla on avaimet kehitykseen kaikilla aloilla,
lastensynnytyksestd maatalouteen asti. Ilman vallankumousta, voivat tyéldiset vain katsella sivusta,
kun heiddn tyonsi hedelmistd rikastuneet sekoittavat grogin ja sytyttivit savukkeen ravintolassa,
ennen kuin ldhtevdt kansallisteatteriin katselemaan uutta ranskalaista komediaa.” (Pekkanen 1963,
125.)

Niiden kahden eri katsannon eroja pohditaan oppilaiden kanssa. Minkélaisen kuvan antavat vas-
tapuolet toisistaan?
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Kertomus 6 - Lama ja uutisia Amerikasta

“Sellainen oli nyt maailma, etti heilahdukset New Yorkin tai Lontoon porssissd saattoivat vaikuttaa
elinehtoihin syrjdisessd Suomessa asti. Mitd tapahtui Euroopalle, tapahtui mydskin Suomelle. Lama
kurjisti ihmisten eldmdd ja kerdsi tyottomid keskustelemaan kadunkulmiin. Kaikkialla oli katke-
ruutta ja tyytymdttomyyttd. Mihin oli raha joutunut ja miksi tyot loppuneet? Sahat tydskenteleviit
vain yhtd vuoroa ja satamassa seisoivat kalliit laiturit tyhjind, torilla saivat talonpojat myydd tuot-
teensa polkuhintaan, silli ostajia oli vihdn ja heilld ei ole rahaa” (Pekkanen 1963, 234.)

Miten nama suhdanteet toimivat ja miten eri maiden taloudet olivat sidottuja toisiinsa? Suomi oli
padasiassa puun viennisté eldvd nuori valtio. Puulaivojen aikakausi alkoi olla ohi ja tervakauppa
sen mukana. Uusia tuloja saatiin paperin myynnistd, mutta kaikki oli kiinni markkinoista. Nédin
joutuu my6s Frans tyottomaksi ja alkaa juopotella, mika hiljalleen ly6 sdrdjd hdnen ja Samuelin
ystavyyteen. Frans ei mydskadn pida Elsasta, jonka hin kokee tulleen timédn ja Samuelin ystavyy-
den viliin. Keskelld tatd kaikkea epavarmuutta saapuu Samuelille pitkastd aikaa kirje Amerikasta
serkulta Emililta. Siind Emil kertoo olevansa téissd autotehtaassa ja kaiken lisdksi ostaneensa
auton. Kirjeen on kirjoittanut ripedotteinen nuori mies, joka pyrkii kaikella tarmollaan eteen-
péin eldmissd. Kirjeen perusteella Samuel tuskin tuntee tuota ihmistd samaksi Emiliksi. Tdmén
kirjeessd kdyttama kieli on kummallista englannin- ja suomenkielen sekoitusta ja vilisee sanoja
kuten prekfesti, késliini ja haussi. Vaikka eldma ei kirjeen mukaan ole juhlaa Amerikassakaan,
tuntuu sielld asiat olevan kokolailla paremmin kuin Suomessa. Amerikasta voidaan nostaa esille
Suomesta sinne muuttaneiden siirtolaisten sijoittumista ja ammatteja, jotka liittyivat usein metsa-
toihin. Voidaan myos keskustella elimisen kovuudesta paremmasta tulotasosta huolimatta: jokai-
nen oli vastuussa omasta menestyksestadn ja hyvinvoinnistaan.

Toinen tunti
Tehtaan valossa?

Pertti Haapalan (1986) vditoskirja tutkii tydvédeston elinoloja ja teollistumiseen yhdistettyja lie-
veilmioitd Tampereella 1800-luvun lopulla. Kolme sen kautta oppitunnilla késiteltivda teemaa
ovat koyhyys, sairaus ja tyovdeston moraali. Tarkoituksena on syventdd edellisen tunnin maail-
mankuvaa ja ehkd haastaa joitain oppilaiden nikemyksid. Onhan kahden kasiteltavin teoksen
nimessakin valoisa—varjossa-kontrasti, jonka kautta voidaan aloittaa aiheiden lapikaynti. Miten
oppilaat tdssd vaiheessa mieltdvdt tyovaeston elinolot? Entd miten he olivat kuvitelleet Pekkasen
kirjan henkil6iden tulevaisuudennakymit? Pekka Valven kohtaloksi koitui keuhkotauti, mitd jo
aikanaan alettiin pitad erityisesti tyovdeston vitsauksena (Haapala 1986, 150). Kirjassa kuolemaa
kasitelladn melko arkisesti ja lakonisesti, se vain tapahtuu kaikille aikanaan eikd yleensa sisélla
mitddn kaunista. Varsinkin lapsikuolleisuus oli suurta kaikissa sosiaaliluokissa ja sithen oli totuttu.

Oliko ty6videsto siis toivoton kurjien luokka? Vaeston kasaantuessa kaupunkeihin kasaantuivat
vaistamattd myos ongelmat, ja sielld ne oli my6s helpoin huomata. Ongelmaldhtéinen ajattelu-
tapa tiivistettiin ns. tyovdenkysymykseksi (ks. esim. Y. S. Koskisen teos Tydvidenseikka vuodelta
1874), jossa tyoviesto ja sosiaaliset ongelmat liitettiin yhteen. Haapala tiivistdd, ettd ongelmia
tosiasiassa korostivat ne ryhmait, jotka pelkasivit tai halusivat ty6vdeston kapinaa (Haapala 1986,
138) — kommunistit ja teollisuuskapitalistit. Ty6ldiskaupungissa sosiaaliset ongelmat ovat tieten-
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kin tyovédeston ongelmia. Haapala kuitenkin kyseenalaistaa tydvédeston perinteisen niputtamisen
samaan koyhyyden, uhrien ja kurjuuden ldjdan, josta nousivat aikansa kaikkea siveellistd ja hyvaa
uhanneet tekijat. Kaikki riippuu siitd, millaisten lasien lapi asioita tarkastellaan ja kenen toimesta.
Tyovéestoa kiihottaneet kommunistit kaatoivat kaikki ongelmat teollistumisen piikkiin luoden
siten itse kurjuuden mielikuvaa (Haapala 1986, 138). On hyvd muistuttaa oppilaille, ettd jos 1800-
luvun lopun elinoloja verrataan nykyaikaan, kaikki olivat koyhia ja sairaita. Aivan kuten tanékin
péivand koyhyyttd voidaan kuvailla ongelmaksi vasta silloin, kun ihmiset kisittavét asian olevan
niin.

Koyhit, sairaat ja kurjat

Kuka on koyha? Koyhdksi nimitettiin 1800-luvulla ihmistd, joka ei tullut toimeen omillaan. Koy-
hyysrajan kisite sulkee alleen ihmiset, joiden eldmistd pidetdan kohtuullista huonompana. Oppi-
laiden kanssa voidaan pohtia, mikd on tdmidn péivan kéyhyysraja verrattuna vaikkapa Oinojen
perheen tilanteeseen. Pekkasen kuvauksessa elintaso liitetddn kiintedsti késitteena tyollisyyteen
ja lapsien lukumddrdan. Varsinaista tyottomyyttd ei esiintynyt laajempana ilmiona esimerkiksi
Tampereella 1900-luvun taitteessa endd kuin suhdannetyottomyytend lamakausien aikana. Oppi-
laiden kanssa voidaan kerrata elimdntavan muutos teollistumisen ja kaupunkiin muuttamisen
kautta sekd vuodenajoista johtuvan kausity6ttomyyden ilmid, joka jai nyt maaseudun ongelmaksi.
Tehdastyo6 tyollisti padsadntoisesti ympdari vuoden. Kokonaisuutena tehtaat tarjosivat tyoldisilleen
vakaamman ja paremman toimeentulon kuin maanviljely ja talviset metsityot. Tyottomyys oli
palkkaty6vden tapaan uuden kapitalistisen ajan tuote, johon sopeuduttiin kuten kulkutauteihin.

Oliko ty6vdestd sairaiden luokka ja vaikuttiko esimerkiksi Samuelin tapauksen kaltainen tyos-
kentely tehdasolosuhteissa ratkaisevasti ty6ldisten terveyteen? Vinkkind oppilaille voidaan muis-
tuttaa Pekkasen karuja kuvauksia Oinojen ruokavaliosta kirjan alussa. Ne antavat osviittaa siitd,
mistd sairastelut yleensa johtuivat. Heikosta ruokavaliosta seuranneet puutostaudit olivat yleisid
altistaen samalla yleiskunnon laskun my6té erilaisille kulkutaudeille ja tulehduksille. Kuitenkin
Haapalan tutkimuksen mukaan tehdastyontekijoiden terveys ei ndytd poikenneen paljoa tyova-
eston yleisestd terveydestd. (Haapala 1986, 149. Ruokavaliosta ks. liite 4. Tehdashallien pélyisen
ilman todettiin yleisesti aiheuttavan keuhkotauteja ja se oli selvésti kaupunkien sairaus, joka alkoi
hellittdd 1900-luvun taitteessa, kun alettiin ymmartda sen syitd. Aiemmin luultiin, ettd se olisi
jopa perinnollista.

Liite 5 kasittelee elinidn jakaumaa Tampereella 1800-luvun loppupuolella. Siitd voidaan keskittya
vertailemaan tydvéeston tilastoja muuhun tydvikeen, porvaristoon ja maalaisrahvaaseen. Oppi-
laat varmasti huomaavat kaupunkimiesten suuremman kuolleisuuden 50-60-vuotiaana verrat-
tuna naisiin ja maalaisiin.

Alkoholi ja tyovideston moraalittomuus

Pekkasen kirjan ty6vaenluokkaisia henkil6ité ei juuri leimaa sellainen moraalittomuus tai siveel-
linen rappeutuminen, mistd tuon ajan moraalin vartijat ja kansallinen sivistysliike olivat huo-
lestuneita. Alkoholia toki kaytettiin vapaa-aikana, mutta siind ei todellakaan ollut mitddn uutta.
Se oli ldhinnd osa elimdntapaa. (Haapala 1986, 164.) Jotta moraali voitaisiin kokea ongelmaksi,
taytyy tilannetta verrata johonkin kasitykseen siitd, miten asioiden tulisi olla. Késitys maaseu-
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dun paremmasta menneestd elamdntavasta korkeine moraali-ihanteineen oli harhaanjohtava.
Raittiusliikkeen propagandaan tehdasteollisuuden roolista kaiken synnin ldhteend ei Haapalan
mukaan ollut luottamista, vaan péinvastoin tehdas néytti raitistavan ty6viaked. Kuten Samuelin-
kin tapauksessa juominen siirtyi tydmaajuopottelusta viikonloppuun. Tehtaalaisille ei my6skaan
sopinut kdsityoldisten tapa juoda sunnuntaina ja jadddd maanantaina potemaan krapulaa, mika
olisi johtanut nopeasti potkuihin.

Lopuksi

Pekkasen teksti toimi kehittdméni tarinan inspiraationa, mutta sitd piti oikoa ja muokata ope-
tuksen tarkoituksiin ihmiskohtaloita yhdistden. Tavoitteena oli padsté kirjasta eroon muuna kuin
mausteena ja rekvisiittana ja pyrkia lapikdymadn tarina eldvisti sdilyttden siten aktiivinen koske-
tus oppilaisiin. Kirjasta on elokuvaversio vuodelta 1969, ja tarinaa voisi tukea rinnan sen kanssa.
Materiaali voi olla jostain muualta. Haapalan viitoskirjatutkimus kertoo Tampereen Amurin tyo-

ldiskaupunginosan arjesta, ja tistd on myos materiaalia dokumenttien muodossa. Eris ajatus on
sijoittaa Pekkasen tarina tapahtumaan juuri Amurissa.
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Liitteet
Liite 1. Tiivistelma kertomuksen henkiloista jaettavaksi oppilaille.

Samuel Oino - Romaanin padhenkil6 ja nuori poika, joka joutuu konepajaan t6ihin isdnsé kuol-
tua. Hin joutuu vain 15-vuotiaana pddvastuuseen kolmen sisarustensa ja ditinsd elattdmisesta.
Samuel ylenee tehtaan lattianlakaisijasta suhteellisen arvostettuun tyokaluviilaajan apulaisen pes-
tiin ja lopulta ammattimieheksi. Alun ujosta ja sulkeutuneesta ryysyldisestd kuoriutuu vuosien
kuluessa itsetietoinen nuori mies ja tyoldis-alykko, joka haaskaa nuoruutensa vuodet uneksimalla.

Maria Oino, Samuelin diti - Yrittdd leskeksi jddtyddan kasvattaa lapsiaan parhaansa mukaan.
Tekee kodinhoidon ohessa sivutyond pyykkarin hommia, jotka eivdt takaa vakaata tuloa. Maria
on Samuelille tarkein ihminen, jonka Samuel lopulta huomaa tunteneensa huonosti.

Emil - Samuelin Amerikassa asuva serkku. Lahti siirtolaiseksi valtameren taakse timdn didin
kuoltua ja kirjoittelee sieltd harvakseltaan kirjeitd Samuelille. Niissd hin kuvailee sikaldistd eld-
man menoa kayttien fingelskaksi kutsuttua englannin- ja suomenkielen sekoitusta.

Frans - Samuelin ystdvd. Hin menettdd tyonsd sahalla kansainvilisen kaupan laskevien suhdan-
teiden vuoksi ja vahitellen muuttuu juopoksi. Tunnetaan mydhemmin lisdnimelld Retku-Frans
pesemittomien alusvaatteiden hajun vuoksi. Fransin ja Samuelin poikavuosien tiivis ystévyys hii-
puu vahitellen heiddn kasvaessaan erilleen.

Elsa - Samuelin ensimmaiinen rakkaus ja vakava naissuhde. Elsa on tavallisen nédkdinen kunnol-
linen tytto ja toissd insindorin kodissa piikana. Heidédn suhteensa on alusta lahtien tuhoon tuo-
mittu, mutta kestda kuitenkin vuosia.

Pekka Valve - Samuelin pesunkestivd kommunisti-serkku, jonka vakaumuksellista kapinalli-
suutta murtavat vihitellen kumouksellisuudesta saatu vankeustuomio ja sen jilkeinen keuhko-
tauti. Houkuttelee Samuelin liittymdan paikalliseen tyovdenosastoon ja tyrkyttia télle jatkuvasti

alan kirjallisuutta.

Liite 2. Kaavio: Elamantavan muutos.

Maatalousyhteiskunnasta teolliseksi yhteiskunnaksi

Maatalousyhteiskunta Teollinen yhteiskunta
* Omavaraistalous - kaikki * Rahatalous = palkkatyo,
tarvittava tehdaan itse. tarvittavat asiat ostetaan.

* Toissa tyoaikojen mukaan —

* Eldma rytmittyy vuorokauden yodirojen
Kello maaraa elamaa.

ajan ja vuodenajan mukaan.

* Maaseutu — Elama oman * Kaupungit — Maailma on
kylan piirissa. avoin.

* Eivarsinaista vapaa-aikaa tai ||« Tydaika, vapaa-aika, loma.
lomia.
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Liite 3. Esimerkki konepajasta.

Konepaja lahdessa 1906. Lahde: Wikipedia.

Liite 4.

Ote Pertti Haapalan Tehtaan valossa -Kirjassa olevasta tutkimuksesta kutomateollisuuden terve-
yshaitoista vuosilta 1902-1903, s. 149. Tétd voidaan kayttad ldhdeanalyysin vélineend tunnilla.
Huomiota voidaan kiinnittdd kahvin ja vaalean leivin mainitsemiseen, jotka tavallaan ovat elinta-
sosairauksia verrattuna vield 1800-luvun lopun tilanteeseen.

“Suurin osa ndistd tehdastyoldisistd, etenkin nuoremmat naiset eivit pidd itsel-
lansd soveliasta eli tarkoituksenmukaista ruokaa. Varainpuute ei liene tdhdn syynd,
mutta kenties on liian vihdn aikaa pdivillisateriaa varten... Niille tyontekijoille,
joiden itse tiytyy toimittaa ruokansa laittaminen, on vaikeata annettuna aikana
(1 t.) enndttid saada ruoka kunnolla valmistetuksi; ndin ollen ei ruoka pddse tiy-
dellisesti sulamaan eikd tule tdysin mddrin ruumiin hyvdiksi. Kahvi, joka on helposti
laitettua ja aina kisilld sekd sen lisdksi erinomaisen haluttua nautittavaksi, tulee
sen tihden ynnd leivin kanssa monellekin pddravinnoksi. Mahakatarrit (vatsa-
haavat) ovat ldhin seuraus siitd, mutta tirveltyypd hermostokin’.
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Liite 5. Elinidnjakauma eri vaestoryhmissa Tampereella ja maaseudaulla.

Kuvio 14. Elinian jakauma eri vaestoryhmissa
Tampereella ja |&heisella maaseudulla
Treen tydvaestd  Treen miestydvaki Treen nalstydvaki Tehdaslapset
20~-30 1
| 30-40 1
40-50 1
50-60 -
60-70 -
70- 1
Treen
Treen tySvaki tydl keskiluokka  Treen porvaristo Maalaisrahvas
20-30 1
30-40 -
40-50
50-60 1
60-70 1
70— 4
Otantay. Treelle Otantav. Treelle Otantav. Treelle
jadneet miestybl.  |a&neet naistydl. |aanyt tybvaestd
20-30
30-40
40-50 1
50-60 {
60-70 1
70~ 1
Treelle jadneet
nalset Maalaisnaiset Tehdasnaiset Treen piiat
20-30 1
30-40 1
40-50 1
50-60 1
6070 -
70~ -

Léihde: Haapala, Tehtaan valossa, s. 153.
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Panu Tammisto

MANTSALAN KAPINA - PAATOKSENTEKOSIMULAATIO
Johdanto

Téama historiallinen paitoksentekosimulaatio on suunniteltu toteutettavaksi lukion HI4-kurs-
silla joka kasittelee Suomen historiaa tai vastaavasti peruskoulussa, jossa tapahtumat sijoittuvat
kahdeksannen luokan opetukseen heti opetuksen alkuun. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa mainitaan yhdeksi keskeiseksi tavoitteeksi historianopetukselle se, ettd oppilas oppii
ymmartamain historian ilmi6itd ja oppii myds sijoittamaan menneisyyden tapahtumia ajalliseen,
historialliseen ja kulttuuriseen kontekstiinsa. Oppilaan pitdisi my6s oppia historiallista empatiaa
eli ymmartdmadn miksi menneisyyden toimijat toimivat kuten toimivat. Lukion opetussuunnitel-
man tavoitteet ovat olennaisilta osiltaan samat.

Mintsilan kapina on tapahtuma jota olisikin ldhes mahdotonta ymmaértda ilman ettd ymmartaa
sen historiallisen ajanjakson ja kehityksen joka yhtdalta Suomessa ja toisaalta laajemmin Euroo-
passa oli 1920-luvun aikana. Sen kisittely avaa myds Suomen historiaa totutusta poikkeavalla
tavalla. Suomen historia ei ole ollut edes sisillissodan jalkeen mikddn “suuri kertomus”, jossa on
deterministisesti ja maaratietoisesti menty kohti nykyisenkaltaista pohjoismaista valtiomallia.
Koko kansan suuressa kertomuksessa on poikkeamia ja eri ihmiset kokivat Méantsdldn kapinan
eri tavalla. Oppilaiden olisikin hyva huomata se, ettd yhden suuren kertomuksen sijaan meilld on
lukuisia pienid kertomuksia, jotka voivat olla osin jopa tdysin vastakkaisia. (Ahonen 2015, 60-72.)
Historian toimijoita ei myoskddn voi tuomita vuoden 2015 ndkokulmasta.

Simulaatio opetusmuotona tukee kognitiivisen oppimiskésityksen mukaista oppimista. (Pilli
1992, 122-123.) Tama simulaatio ei ole oppimispeli vaan perustuu puhtaasti opettajan lukemaan
narraatioon. Oppilaan tehtdviana on lukea oma roolikorttinsa ja pyrkié eldaytymaédn tapahtumiin
oman roolihahmonsa kautta. Suurimman osan tunnista oppilas voi istua tai vaikka maata ja vain
kuunnella. Opettajan olisi hyvé pyrkia elavoittimadn kertomusta mahdollisimman monipuoli-
sesti ja kayttad vaikka muuta esitystd tukevaa materiaalia kuten musiikkia sopivassa kohdassa.
Tavoitteena olisi luoda samankaltainen tunnelma kuin péivakodin satutunnilla jossa lapsille lue-
taan satua. Simulaatiokohdissa oppilaat voivat keskustella roolihahmonsa mahdollisuuksista toi-
mia tilanteessa. Jos oppilas todella kykenee samaistumaan hahmoonsa, on opetuksen tavoitteita
saavutettu.

Olen pyrkinyt kirjoittamaan roolikortit siten ettd osa oppilaista saa itselleen todellisen historial-
lisen hahmon. Niistd hahmoista on korttiin kirjattu perustiedot ja joitain luonnehdintoja. Osa
oppilaista saa geneerisen hahmon joka ei siis ole mikdén tietty historiallinen henkil6 vaan edustaa
tiettyd ihmisryhmad. Osa ndissd ryhmissd toimineista ns. historian pienistd ihmisistd on saatta-
nutkin olla juuri kuvatunlainen, mutta osa ei. Tavoitteena on ollut helposti samaistuttava hahmo.

Simulaation testaaminen

Toteutin tdmian simulaation kevialld 2015 Helsingin Normaalilyseon lukion HI4 kurssin yhtey-
dessd. Simulaatio oli vield keskenerdinen, mutta saamani kokemukset olivat rohkaisevia. Oppilaat
ldhtivdt hyvin mukaan tilanteeseen ja todella pohtivat tilanteita silloin kuin ryhmékeskustelujen
aika oli.
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Aluksi jaoin oppilaat kolmeen pddaryhmain. Erikseen nimettyind valtiovallan edustajina luokan
toisella laidalla istuivat presidentti, Uudenmaan lddnin maaherra, sisdministeri ja Méntsélan
nimismies. Toisella laidalla oli nimettynd Mikko Erich ja méntsélaldisid sosiaalidemokraatteja.
Luokan keskelld omana ryhménién istuivat Lapuan liikkeen kannattajat. Taustoitin tapahtumat ja
aloin lukea kertomusta. Pysdytin kertomuksen helmikuun viimeiselle viikolle vuonna 1932. Mie-
lesténi tuo on ehka hedelmallisin paatoksentekokohta koska siiné katsotaan onko mikdan ryhma
valmis taipumaan painostukseen. Oppilaat tuntuivat todella sisdistdneen roolinsa ja purku kay-
tiin koko luokan kesken. Hallituksen edustajat totesivat yks 'kantaan ettd puhetilaisuuden pitdmi-
nen on laillinen oikeus ja se pidetddn. Lapuan liikkeen painostukseen ei taivuta. Samaa sanoivat
sosiaalidemokraatit. Lapualaiset olivat julistaneet kovaan ddneen ettd Erich ei Méntsdldssa tule
puhumaan ja he katsoivat nyt ettd oman uskottavuutensa vuoksi eivit voi perdantya. Lapualaisten
ryhmadssa tuli pientd erimielisyyttd toimintamalleista kun osa ryhmasté olisi osoittanut mielta
Ohkolan tyévidentalolla ja estdneet passiivisella vastarinnalla kokoukseen tulijoita pddasemasta
paikalle ja taas osa oli valmis estimédn puheen tarvittaessa viakivalloin.

Seuraavaksi kévin ldpi tapahtumat Ohkolan tydvédentalolla. Tdssd kdytin jonkin verran teknolo-
giaa apuna kun kuvien lisdksi soitin oppilaille tilaisuuden aluksi gramofonilta soitetun musiik-
kikappaleen. Tarkoitus oli luoda tunnelmaa. Toinen keskustelu kaytiin kun lapualaiset olivat
palanneet Miantsélan suojeluskuntatalolle ja maaherra oli antanut poliisille méardyksen pidattaa
heidat. Oppilaat keskustelivat hyvin ja yhteisessd purussa he paittivit toimia padsaantoisesti aivan
samoin kuin historialliset roolihahmonsa olivat toimineet. Sosiaalidemokraatit vaativat hallituk-
selta toimia ja hallitus paatti toimia. Osa lapualaisista oli valmis kdtkemddn aseensa ja meneméédn
piiloon, kun taas osa paitti pysyéd yhdessd aseistettuina ja vastustaa pidatysta.

Itse kapinaviikon tapahtumat kavin lapi hyvinkin yleiselld tasolla siten ettd uskon oppilaille tul-
leen selvdksi kuinka sekavia tapahtumat olivat. Toin esiin erilaiset toimintamallit, joilla kapinan
aikaan pyrittiin toimimaan seka sen miten todella toimittiin. Kapinan veretdn paittyminen tuntui
olevan oppilaillekin helpotus. Loppupurku ei minulla ollut vield valmiiksi kirjoitettuna joten se jai
hyvin suppeaksi. Kévin itse nopeasti ldpi kapinan seurauksia valtiollisella tasolla ja pyrin linkitta-
médn kapinaa yleiseurooppalaiseen kehitykseen. Aika alkoi kuitenkin kdyda vahiin.

Toteuttamassani versiossa minulla oli kdytdssdni yksi 75 minuutin oppitunti. Aika oli hieman
lyhyt koska jouduin kisittelemddn Lapuan liikkeen tunnin alussa. Simulaation purku jai myos
vaillinaiseksi. Testauksen jdlkeen olen lisannyt simulaatioon tekstid ja kirjoittanut roolikortit
oppilaille.

Simulaatio olisikin hyva sijoittaa osaksi laajempaa kokonaisuutta. Lapuan liike, lama ja 1920-
luvun poliittinen ilmasto Suomessa olisi hyva kisitelld jo aikaisemmin. Jos ndin on toimittu, en
nde mitddn estetta sille, ettei koko simulaatiota ehtisi 75 minuutissa kdyda lapi purkuineen. Viela
on kokeilematta miten peruskoulun kahdeksasluokkalaiset simulaatiossa toimisivat.

Téama simulaatio perustuu hyvin pitkalti Martti Ahdin kirjoittamaan kirjaan Kaappaus. Kirjassa
tapahtumat on kayty ldpi hyvinkin tarkasti ja lisdksi asioita on pohdittu eri puolilta ja taustoi-
tettu huolellisesti. Ajan henkistd ilmapiirid yleisesti ja Lapuan liikkeen toimijoiden erityisesti olen
saanut tutustumalla kahteen vaitoskirjaan: Tapio Huttulan Nauloilla laadittu laki, Tyovientalo-
jen sulkemiset 1929-1932 seka Juha Siltalan Lapuan liike ja kyyditykset 1930. Tarkoituksenani oli
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tutustua myds aikalaiskirjallisuuteen, mutta totesin sen melko pian kehnoksi. Esimerkiksi Jorma
Vaajakallion Mintsdlin kapinan silminndkijikertomus oli yritys vahatelld tapahtumia tai ainakin
itse kirjoittajan osallisuutta tapahtumiin. Pahimmillaan kaikki faktat on vaaristelty ja maailman-
kuva on kestamaton. Ohkolan metakasta Vaajakallio mainitsee, ettd itse asiassa tulitus aloitettiin
tyovéentalolta ja ettd poliisi olisi ampunut alusta asti kohti. Tyovdentaloon tuskin osui yksikdan
luoti. Muissa muistelmissa yleensa esimerkiksi muilutuksia vdhitelladn ja ne tuodaan esiin maa-
seutumatkailun tapaisena "hauskana pikku nujuamisena”. Uskoisin pahoinpidellyiksi joutuneiden
japelossa eldneiden olleen asiasta eri mieltd. Sindnsé aikalaisten muistelmateoksille on mahdollista
16ytad muita paikkoja opetuksessa. Oppilaat voisivat esimerkiksi lukea lyhyen muistelmateoksen
ja vakavammin otettavan tutkimuksen ja harjoitella lahdekriittisyyttd niiden avulla. Miksi toinen
teos on luotettavampi kuin toinen? Mitd ongelmia muistelmateoksissa on?

Itse simulaatiota en ole viitoittanut lukemisen helpottamiseksi, jotta se olisi mahdollisimman
helppokayttoinen ja selked. Kirjallisuusluettelo on koko tyon lopussa.

Ennen simulaatiota kdytava teoriatausta ja simulaation ohjeet

Mintsdldn kapina on poliittinen kriisi Suomen historiassa. Pdasdantdisesti kaikki tuntevat selk-
kauksen nimeltd, mutta siihen tietdimys tédstd tapahtumasta yleensd jaa. Oppikirjoissa tapaus
mainitaan ja yleensd siitd on kuva niin peruskoulun kahdeksannen luokan kirjassa kuin lukion
HI4-kurssin kirjassakin. Tapahtumaa ei kuitenkaan yleensé taustoiteta kunnolla eika sitd selitetd
vaan se jad vahan irralliseksi. Oppikirjoissa mainitaan kylld ettd suuri osa uusista eurooppalai-
sista demokratioista lipui yksipuoluejérjestelmaiksi eli kdytdnnosséd oikeistodiktatuuriksi 20- ja
30-lukujen aikana, mutta samaan hengenvetoon kerrotaan kuinka Suomi sdilyi demokratiana.
Oppilaille ei avaudu se, kuinka ldhelld Suomikin oli oikeistovallankaappausta Méntsalan kapinan
ensimmadisind paivind.

Taman simulaation tarkoituksena on yhtdiltd avata tuota tapahtumaketjua ja suomalaisen demo-
kratian yhta kriisitilannetta. Toisaalta timén simulaation tarkoitus on kuljettaa oppilaat 30-luvun
alun Mintséldan ja opettaa heille historiallista empatiaa. Miten oppilaat olisivat tehneet ne paa-
tokset, joita historialliset toimijat tekivit niilla tiedoilla mité nailla oli.

Simulaatioon olisi hyva varata kaksi 45 minuutin tuntia, mutta se on mahdollista vetdd lapi
yhdessd 75 minuutin tunnissakin jos keskitytddn pelkéstadn kapinaan. Simulaation on tarkoi-
tus kehittdd historiallista ajattelua eikd toimia ainoastaan roolipelina. Tarvittaessa simulaatioon
kuuluvista oppilaiden omista pohdiskeluista voi tiputtaa yhden pois. Itse piddn kuitenkin tar-
keimpédnd ensimmadistd padatoksentekoa ja uskon ettd siind hyvai pohdintaa syntyykin. Tama ei
ole historiallinen peli, joten pohdinnoissa ja niiden purussa opettaja tuo lopuksi esiin sen, miten
todelliset historialliset toimijat toimivat tilanteissa ja mité siitd seurasi. Tastd voi syntyd myos
kiinostavaa keskustelua.

Ennen simulaatiota on tédrkeda ettd aikakauden joitain ilmi6itd on kayty tunnilla lapi. 1920-luvun
polittiset vastakkainasettelut ja 30-luvun alun suuri lama ovat keskeisid asioita. Samoin on tarkeaa
ettd siséllissota kasitelty koko Eteld-Suomen osalta, mutta myos Mintséldsta erityisesti. Sisallis-
sodasta oli kuitenkin kulunut ainoastaan 13 vuotta ja Mantsélassd sekd punainen ettéd valkoinen
terrori oli ollut erittdin voimallista.
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Liitan tdhdn simulaatioon lyhyen tietopaketin sisdllissodan uhreista Mantsdldssé ja pienen ker-
tauksen Lapuan liikkeestd ja sen tilanteesta vuoden 1932 alussa. Jos Lapuan liike on jo kasitelty
tunnilla hyvin, voi sen mielesténi supistaa pieneen muistutukseen.

Sisallissota Mantsalassa

Kevaidlld 1918 Mintsaldssa koettiin sekd punaista ettd valkoista terroria. Sisallissodan alkuvai-
heessa Mantsild jdi punaisten haltuun ja punaiset tappoivat kaikkiaan kolmisenkymmentd mant-
saldlaista valkoista tai sellaisiksi katsomaansa. Valkoisten kostotoimet olivat punaisten havittya
kovat. Yli sata mantsdldldistd menetti henkensd ns. valkoisessa terrorissa. Kaikkiaan siséllisso-
dassa henkensa vidkivaltaisesti menetti 203 mantséildldistd. Vuonna 1920 pitdjassa oli kaikkiaan
7666 asukasta joten sisdllissodan suhteellinen tappio oli 2,6 % koko véestostd. Kdytannossd lahes
kaikki perheet siis olivat kokeneet menetyksid lahipiirissadn. 1920-luvulla ihmiset yrittivat paasta
takaisin normaaliin elimddn, mutta samalla he joutuivat jokapidivdisessd eldméssdadn tekemisiin
ihmisten kanssa joiden katsoivat olevan ainakin osasyyllisid omiin menetyksiinsa. Vaihtoehtoi-
sesti monet saattoivat joutua myos pelkdamadn mahdollisia kostotoimenpiteitd. Siséllissodan
haavat arpeutuivat hitaasti ja vuonna 1932 sisallissota oli vield tuoreessa muistissa.

Lapuan liike

Lapuan liike syntyi melko spontaanina reaktiona Lapuan tydvéentalolla marraskuussa 1929 SKP:n
organisoimaan tapahtumaan. Mielialat olivat jo pitkdan olleet voimakkaasti kommunisminvastai-
sia lakkojen ja agitaation johdosta. Tyovdentalolla jarjestetyssd ohjelmassa oli ilmeisesti herjattu
Suomea, Mannerheimia ja uskontoa voimakkaasti. Marraskuun 24. péivana yli tuhat henkil6d
hyokkasi Lapuan tyovédentalolle keskeyttden tapahtuman. Tapahtumaan osallistuvia pahoinpidel-
tiin, heiddt ajettiin pois ja lopuksi tyovaentalon ovet naulattiin kiinni. Valtiovalta ei reagoinut
tapahtumiin ja ketddn ei rangaistu. Paikalla oli ollut my6s poliiseja, mutta poliisilaitos oli enim-
makseen oikeistomielistd eikd kommunistien katsottu poliisilaitoksenkaan silmisséd olevan tdysin
viaton tapahtumiin. Poliisilta puuttui siis halua, resursseja ja poliittista tukea puuttua tapahtu-
miin.

Lapualaishenkisid tapahtumia alkoi ilmenemédn myds muilla paikkakunnilla ja liikehdinté orga-
nisoitui paremmin. Liikkeen jasenid kutsuttiin paikkakunnasta riippumatta lapualaisiksi. Ympéri
Suomea kommunistien hallussa olevia tyovéentaloja suljettiin ja ihmisid uhkailtiin ja pahoinpi-
deltiin. Ehké tunnetuin tapahtuma kevéiltd 1930 on kommunistiseen kirjapainoon (Tyon Aini)
Vaasassa maaliskuussa tehty isku jossa painotalon painokoneet tuhottiin. Tapauksen syylliset ase-
tettiin syytteeseen, mutta oikeudenkédynnisté tuli mellakka jonka aikana vékijoukko pahoinpiteli
niin kommunisteja kuin kommunistien myo6tiilijoiksi katsottujakin. Valtio vaikutti melko voi-
mattomalta kansanliikkeen edessa.

Kevaidlld 1930 kansanliike hyokkdsi kommunisteja vastaan laajalla rintamalla. Tydvédentalojen
naulauksien lisdksi poliittiseen vékivaltaan tuli mukaan muilutuksina tunnettu toimintatapa.
Kéytannossd muilutus tarkoittaa ihmisen vastentahtoista kuljetusta. Kaytdnndssa siis lapualaiset
ottivat ihmisen kiinni jonka jélkeen tima kuljetettiin jonnekin ja samalla henkil66n kohdistettiin
vahintdan uhkailua, yleensd myos vikivaltaa. Pahimmilaan vakivalta johti muilutettavan kuole-
maan. Alkuperidisend tarkoituksena oli kuljettaa kommunisti itdrajalle ja osoittaa "thannevaltion
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ilmansuunta’, mutta sinne asti aika harvoin ainakaan ldntisestd Suomesta jaksettiin ajaa. Muilu-
tusta voi pitad jo hyvinkin voimakkaana poliittisen terrorin muotona. Vuonna 1930 muilutukset
kohdistuivat padasdantoisesti kommunisteihin.

Lapuan liikkeen alkuperdinen vaatimus oli kommunistien toiminnan lakkauttaminen pysyvisti.
Kommunistinen puolue tuli lakkauttaa ja samoin my®6s kaikki sellaiset puolueet jotka olivat kom-
munistien hallussa. Kommunistien tydvéentalot tuli sulkea, kommunistien lehdet tuli lakkauttaa
ja kaikesta kommunistisesta toiminnasta tuli tehd4 laitonta. Heindkuun alussa 1930 hallitus kut-
suttiinkin koolle kesken kesdlomiensa paattimaan ns. kommunistilaeista joiden nojalla kommu-
nistien toiminta kdytdnndssé lakkautettiin. Lakeja tdydennettiin vield saattamalla loppuvuodesta
voimaan tasavallan suojelulaki joka antoi oikeuden puuttua kansalaisten tiettyihin perusoikeuk-
siin valtion suojelemiseksi.

Lapuan liike oli voimakkaimmillaan kesalld 1930. Heindkuun alussa lapualaiset jarjestivit Helsin-
gissd ns. talonpoikaismarssin johon tuli 12 000 osallistujaa ympari Suomea. Kaytdnndssi lapualai-
set olivat kuitenkin jo tuossa vaiheessa saavuttaneet alkuperdiset tavoitteensa.

Kesilla 1930 Lapuan liike oli hetken ilman suuntaa, koska sen keskeiset tavoitteet oli saavutettu.
Lapuan liikkeen kommunistienvastaisella toiminnalla oli ollut laajaa tukea porvarillisten puolu-
eiden joukossa. Ulkoparlamentaarisia keinoja ei sindnsa kuitenkaan oltu hyvaksytty. Liike kui-
tenkin jatkoi ulkoparlamentaarista toimintaansa. Heindkuun lopulla 1930 eduskunnan varapu-
hemies SDP:n kansanedustaja Vaino Hakkila kyyditettiin ja lokakuussa 1930 entinen presidentti
K.J.Stahlberg kyyditettiin Joensuuhun. Tassd vaiheessa suurin osa porvarillisista puolueista veti
tukensa Lapuan liikkeelt.

Kun maltilisemmat henkilot vetdytyivit liikkeestd, jdi sinne kdytdnnossa vahalukuisempi mutta
radikaalimpi aines jiljelle. Samoihin aikoihin Suomeenkin iskenyt maailmanlaajuinen lama
aiheutti myo6s toivottomuutta. Lapuan liike laati itselleen laajemman poliittisen toimintasuunni-
telman. Sen mukaan lopullisena tavoitteena olisi hyodyttomaéksi osoittautuneen monipuoluejar-
jestelman kumoaminen ja yksipuoluejarjestelmaén siirtyminen. Liikkeen mukaan vaalilakia tulisi
muuttaa siten, ettd danioikeus sidottaisiin kunnallisveron maksuun. Kaytdnndssa siis pienituloiset
suljettaisiin kokonaan poliittisen paatoksenteon ulkopuolelle. Tima uusi hallitseva ainoa puolue
olisi laaja porvaripuolue. Samalla liike laajensi painostustaan entistd enemmain myos sosiaalide-
mokraatteja vastaan ja myds maltillista porvaristoa vastaan.

Lapuan liike katsoi edustavansa kansan enemmistdd, mutta poliittista tukea se ei tavoitteilleen
ainakaan eduskunnasta saanut. Puoleet olivat jos ei tukeneet, niin ainakin sietdneet alkuvaiheen
toimintaa, joka siis keskittyi kommunistien kumouksellisen toiminnan vastustamiseen. Nyt radi-
kalisoitunut Lapuan liike sen sijaan menetti jatkuvasti tukea. Eduskunnassa Maalaisliitto, Edis-
tyspuolue ja RKP sanoutuivat julkisesti irti kokonaan Lapuan liikkeestd ja perustivat ns. lailli-
suusrintaman. SDP tuki rintamaa, jolla oli siis ylivoimainen enemmist6 eduskuntapaikoista. Edes
Kokoomus ei ollut endéd kokonaisuudessaan Lapuan liikkeen tavoitteiden takana, vaikka puolueen
oikeistolaisimmasta siivesta liike kannatusta saikin.

1930-luvun alussa myos EK (Etsiva keskuspoliisi) alkoi kiinnostua Lapuan liikkeestd. Aiemmin
EK oli keskittynyt ldhinnd kommunistien tarkkailuun ja varautunut yhteiskuntarauhan jarkytty-
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miseen vasemmiston toimesta. Oikeistovoimat oli nahty enemman laillisuutta takaavina voimina.
Olihan jo lainsdddanndssdkin nimetty suojeluskunnat tarvittaessa toimimaan poliisin apuna.
Oikeistovallankaapauksen uhka oli kuitenkin liikkeen myotd ehkd akuutimpi kuin aiemmin.
Vuoden 1931 presidenvaalit jaivdt Lapuan liikkeen viimeiseksi poliittiseksi voitoksi kun tasaval-
lan presidentiksi valittiin liikkeen voimakkaasti tukema P.E. Svinhufvud.

Vuonna 1931 lapualaiset olivat monesti eri linjoilla hallituksen kanssa. Monet entiset kommu-
nistiset tyovdenyhdistykset olivat padtyneet sosiaalidemokraattien haltuun ja niiden omistamia
tyovdentaloja pyrittiin avaamaan. Samaan aikaan lapualaiset pyrkivit sulkemaan my6s sosiaa-
lidemokraattisia tydvdentaloja. Avainasemassa ndisséd kiistoissa oli oikeuslaitoksen lisdksi aina
kyseisen ladnin maaherra ja hallituksen sisaiministeri Ernst von Born, jota lapualaiset inhosivat
syvasti. Yksi koetinkivi oli Lapuan tyovdentalon uudelleenavaaminen. Nyt sosiaalidemokraatti-
seksi muuttunut tyovaentalo sai sisiministeriltd luvan avata ovensa uudelleen ja avasikin ovensa.
Makaaberin kansanjuhlan piirteitd saaneessa tilaisuudessa lapualaiset kuitenkin naulasivat tyo-
vdentalon ovet ja ikkunat uudestaan kiinni heti. Tdma oli valtava arvovaltatappio hallitukselle ja
erityisesti sisaministerille.

Vuoden 1931 lopulla Suomi oli kdymistilassa. Lapuan liike muilutti vastustajiaan ja naulasi tyova-
entaloja kiinni. Hallitus oli kdytdnnossd ldhes aina joutunut perdantyméan kun lapualaiset olivat
asettuneet sita vastustamaan.

Simulaatio tyévaiheineen

Simulaation ensimmaiinen vaihe: Tilanne ennen Ohkolan metakkaa

Jaa oppilaille roolikortteja ja ryhmittele korttien saajat istumaan kolmeen eri pienryhmaén

Ryhma 1: Mikko Erich ja paikallisia sosiaalidemokraatteja

Ryhma 2: Hallitusvaltaa edustaneet henkil6t eli sisiministeri von Born, maaherra Jalander,
Mintsilan nimismies Laitinen ja tasavallan presidentti Svinhufvud.

Ryhmad 3: Mantséldldiset Lapuan liikkeen kannattajat.
Kun oppilaat ovat tutustuneet rooleihinsa, lue seuraava teksti daneen.

Lapuan ty6vdentalon uudelleennaulaus oli suuri arvovaltatappio hallitukselle ja henkilokohtai-
nen arvovaltatappio RKP:ldiselle sisiministeri Ernst von Bornille. Lapualaiset olivat toistuvasti
uhmanneet hallitusta ja voittaneet. Kyyditykset kiihtyivat, mutta poliisi tutki niitd. Muiluttajia
etsintdkuulutettiin, pidatettiin ja asetettiin syytteeseen.

Lapualaisten suorittamat tyovdentalojen naulaukset kiihtyivét nekin ja nyt ne kohdistuivat nimen-
omaan sosiaalidemokraattien taloihin. Maltillista oikeistoa ja ns. laillisuusrintamaa manattiin
pettureiksi ja punikkien hyysaajiksi.
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Tammikuussa 1932 Mantséldssa lapuanliike aloitti intensiivisen tyovdentalojen naulauksen. Tam-
mikuussa naulattiin kiinni Ohkolan tydvédentalo ja heti helmikuun alussa Nummisten tyovdentalo
uudestaan (oli naulattu edellisen kerran joulukuussa 1931 ja samalla sen sisustusta oli tuhottu),
my6s Halkian tydvdentalo naulattiin kiinni. Lapualaiset olivat voimansa tunnossa ja olivat ilmei-
sesti paattaneet lopettaa tydvdentalojen toiminnan.

Ohkolan sosiaalidemokraattinen tydvaenyhdistys haki Méntsélan nimismieheltd iltamalupaa lau-
antaille 20. helmikuuta. Tarkoitus oli laulaa ja kuunnella vierailijan luento Oikeusvaltio. Vierailija
olisi fil.tri ja oikeust.kand. kansanedustaja Mikko Erich. Tietden lapualaisten suhtautumisen seka
sosiaalidemokraattien iltamiin ettd erityisesti kansanedustaja Erichiin, Mantsdldn nimismies ei
myontdnyt lupaa. Pian hdn sai kuitenkin puhelimitse suoran mairdyksen Uudenmaan lddnin
maaherralta Bruno Jalanderilta, ettd lupa on myonnettava.

Mikko Erich oli alunperin noussut eduskuntaan kokoomuksen kansanedustajana. Tédssa roolissa
ja erittdin hyvdnd puhujana hin oli ollut hyvin suosittu. Hdn oli muun muassa ollut paljasta-
massa lukuisia vapaussodan muistopatsaita. 1920-luvulla Erich oli kuitenkin loikannut sosiaali-
demokraattiseen puolueeseen. Hanta pidettiin siis petturina. Paikallisviria asiaan toi vield kaiken
liséksi se, ettd Mikko Erichin entinen vaimo Anni oli vuonna 1932 naimisissa Méntsildn suoje-
luskunnan péallikon Richard de la Chapellen kanssa.

Lapuan liike otti taas kerran kovat otteet kayttoonsa. Erichin puhetta mainostaneet julisteet revit-
tiin alas sitd mukaa kun niita kiinnitettiin ja tilalle levitettiin julistusta, jossa Mantséldn lapuan-
liike ilmoitti yksiselitteisesti ettd Mikko Erich ei tule puhumaan Mintséldssd. “Ei nyt eika tule-
vaisuudessa”. Sisiministeri von Born ja Maaherra Jalander sen sijaan vakuuttivat, ettd laki tarjoaa
oikeuden tilaisuuteen eikd sitd kukaan saa estda.

Pohdintaa:
Keskustelkaa ryhmissdnne miten te olisitte tilanteessa toimineet?

Olisitteko voineet perddntyd ehdottomista kannoistanne siten, ettd olisitte sdilyttdneet uskotta-
vuutenne?

Miten luulette roolihahmonne toimineen?

Todellisuudessa: Lapuanliike paitti estdd tilaisuuden tarvittaessa vaikka vékivalloin. Sosiaa-
lidemokraatit katsoivat, ettd laki takaa heille mahdollisuuden jérjestdd tilaisuus ja valtiovallan
on tilaisuus turvattava. Hallitus péatti suojata tilaisuuden jarjestamistd ldhettamalla paikallisen
nimismiehen avuksi Helsingisté lisda poliiseja



116

Simulaation toinen vaihe: Ohkolan metakka
Jatka kertomusta lukemalla seuraava osuus daneen oppilaille.
Lauantai 27.2

Sosiaalidemokraattien iltamat alkoivat Ohkolan tyovéentalolla klo 19.40. Hieman mydhéssa.
Ensin kuulijat toivotettiin tervetulleiksi ja sitten iltamat aloitettiin yhteislaululla. Ensimmai-
seksi soitettiin gramofonilla Hiski Salomaan kuuluisa laulu Vapauden kaiho. (Tdssd kohtaa voi
vaikka soittaa Vapauden kaihon) Ty6vdentalo oli ddriddn myodten tdynnd. Paikalla oli myds run-
saasti toimittajia ja paljon poliiseja. Méntsdlédldisia poliiseja johti Méntsdldn nimismies Laitinen.
Mukana tilaisuutta turvaamassa on myos Helsingista ldhetetty 25 poliisin komennuskunta, jota
johti komisario Edvin Stolt. Yleiso osallistui yhteislauluihin ja pikkuhiljaa ihmiset alkoivat tuntea
olonsa turvallisemmaksi. Mitd pahaa tdélla voisi tapahtua, kun paikalla on paljon tuttuja ihmisia
ja nelisenkymmenta poliisiakin?

Jo lauantaina aamusta on lapualaisia alkanut kerddntymadn Mintsédldn keskustassa sijaitsevalle
suojeluskuntatalolle (nykyinen seurojentalo). Miehid on saapunut paikalle aseineen Méntsildn
lisdksi ldhikunnista ja Helsingistéd lahes sata miestd. Illalla lapualaiset alkavat siirtyd kohti Ohko-
laa.

Yhteislaulujen jdlkeen on Erichin puheen vuoro noin klo.20.20. Erich alkaa puhumaan ldnsimai-
sen oikeusjdrjestelmdn periaatteista. Samaan aikaan noin 500 aseistettua miesta piirittdd tyovden-
talon. Nimismies Laitinen kédskee miehid lahteméén koteihinsa. Lapualaiset eivit tottele. Melko
pian lapualaiset ampuvat ilmaan vihredn valoraketin ja alkavat tulittaa kohti ty6vaentaloa, jossa
kaikki heittdytyvit lattialle (paikalla oli myds runsaasti naisia ja lapsia). Kdytannossé lapualaiset
ampuvat kuitenkin lahinna ilmaan pelotellakseen silld henkilovahinkoja ei tule. Vaikka paikalla
ammuttiin ldhes tuhat laukausta, ainoat vahingot ovat muutama sirkynyt ikkuna ja pari poliisia
sai ylimdardisen reidn mantteleihinsa. Sisdlld olevat poliisit estdvit paniikissa ollutta vikijoukkoa
juoksemasta suoraan saartorenkaan eteen. Ulos juoksee sen sijaan nimismies Laitinen, joka kas-
kee kuuluvalla dédnelld piirittdjia lopettamaan ampumisen. Han lukee myds rikoslain ns. kapina-
pykaldn kuuluvalla danella.

Kapinapykala

Kapinapykild on yksi raskaimmista rikoslain pykdlistd. Nykyddn se on sellaisenaan poistettu,
mutta lahimpéna on ehké rikosnimike maanpetos. Jos maanpetos tehddén asein, on tekomuoto
torked. Nykyinenkin rikoslaki méarittelee rangaistukseksi 4 vuotta - elinkautinen. Mintsélan
kapinan aikaan kuvaan astui vield toinenkin aspekti: vaikka kaikki suojeluskuntalaiset eivét olleet-
kaan lapualaisia, niin kdytdnndssa kaikki lapualaiset olivat suojeluskuntalaisia. Lain mukaan suo-
jeluskuntien tuli tarvittaessa antaa poliisille virka-apua, varsinkin jos yhteiskuntaa uhkasi vaara.
Kapinapykaldn lukeminen ddneen ilmoitti kaikille lasnéolijoille ettd toiminta tulkitaan kapinaksi
ja kaikilla on velvollisuus toimia poliisin kdskyjen mukaan. Kapinapykdldn nojalla poliisilla oli
my0s oikeus kayttad tarvittaessa jopa kuolettavaa vikivaltaa kapinaan ryhtyneitd kohtaan.
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Olennaisilta osin voimassa oli edelleen autonomian ajan rikoslain 16 luvun 6§. (Lakiin oli ainoas-
taan lisatty sulkeet niille kohdin, jotka eivit endd olleet voimassa eli viittauksiin keisariin ja suu-
riruhtinaaseen):

6 . Jos vikijoukko on osottanut aikovansa tehdd kapinaa taikka hdiritd yleistd turvallisuutta tahi
jdrjestystd; niin paikalla olevan siviili-virkamiehen, se on (Keisarin ja Suuriruhtinaan kdskynhalti-
jan), kruununvoudin, nimismiehen, pormestarin, jirjestysmiehen, poliisimestarin, taikka sellaisen
virkamiehen sijaisen tulee kolme kertaa (Keisarin ja Suuriruhtinaan) nimessd kuuluvasti kdisked
vikijoukkoa kohta hajaantumaan. Ellei vikijoukko hajaannu; kdytettikoon asevoimaa kapinan
tahi metelin asettamiseksi. Jos vikijoukko niin dkkid ryhtyy vikivaltaan, ettei viranomainen voi
menetelld niin kuin vasta sanottiin; olkoon viranomaisella valta mddrdtd, ettd vikijoukko on heti
asevoimalla hajoitettava. Alkoon kummassakaan tapauksessa kiytettiko terd- tai ampuma-aseita
aikaisemmin, dlkoonkd aseita kauemmin, kuin mitd kapinan tahi metelin asettamiseksi vdlttimidit-
tomdsti on tarpeen.

Jos asevoimaa on laillisesti kdytetty niin kuin tdssd on sanottu, ja jos joku vikijoukosta siind sai
haavan tahi surman; olkoon sinddn.

My6s komisario Stolt juoksi ulos talosta. Han juoksi suoraan kohti lahinti taloa, jossa hén tiesi
ettd on puhelin (Ei ollut vield kdnnykoitd eikd joka talossa tai edes joka kyldssd ollut edes puhe-
linta. Ohkolan ty6vaentalossa puhelinta ei ollut). Stolt otti vélittomasti puhelinyhteyden maaherra
Jalanderiin ja kertoi aseellisesta selkkauksesta. Jalander antoi valittémaésti maardayksen pidattdaa
kaikki syylliset.

Silla vélin poliisi neuvotteli lapualaisten kanssa. Lapualaiset lupasivat padstda kaikki muut pois
paitsi Erichin. Véhitellen vidki alkoi poistua paikalta. Erich puhui kapinallisten kanssa, jotka her-
jasivat hantd marxilaiseksi juutalaiseksi ja kdskivat hantd hengen menettamisen uhalla pysymaan
poissa Mantsdldstd. Erich ldhti poliisiautossa kohti Helsinkid. Nimismies Laitinen yritti pidattaa
lapualaiset, mutta lapualaiset eivdt tdhdn suostuneet vaan lahtivdt kohti Mantsélan suojeluskunta-
taloa, jossa Lotat (Lotta Svird) olivat keittdneet heille kahvia, tehneet voileipii ja leiponeet pullaa.

Lapualaisten iloitessa suojeluskuntatalolla alkoi sinne kuitenkin tihkua tietoja, ettd tdlla kertaa
eivat maaherra ja sisaministeri olleetkaan taipuneet. Kotiin lahteneitéd lapualaisia oli pidatetty ja
alueella oli tehty kotietsintdja.

Pohdintaa:

Lapualaiset: T4lla kertaa valtiovalta ei ndkdjdan annakaan periksi. Mita olisitte tehneet tilanteessa?
Miti olisitte voineet tehdd? Vaihtoehtoja?

Hallituksen edustajat: Miten toimia?

Sosiaalidemokraateille voi antaa samoja kysymyksid pohdittavaksi. Millaisia toimia hallitukselta
toivotaan? Onko mitddn mitd voitte tehda?
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Simulaation kolmas vaihe: Kapinan loppu ja seurauksia
Purkukeskustelun jalkeen jatka kertomusta lukemalla seuraava osuus daneen oppilaille.

Lapualaiset padttivat pysyd yhdessa ja laativat julistuksen, jossa vaativat kaiken vasemmistolaisen
toiminnan kieltimistd sekd sisaministeri von Bornin ja maaherra Jalanderin eroa. Itse asiassa
kapinalliset vaativat koko hallituksen eroa.

Presidentti Svinhufvud oli kuitenkin jyrkkdnd von Bornin takana. Tapaus jakoi mielipiteita.
Lapuanliike tuki kapinaa ja yritti ottaa sen johtoonsa. Lapualaiset yrittivit saada mahdollisimman
paljon miehii aseisiin kdyttden hyvikseen suojeluskuntien komentoketjua. Kdytinnossa suojelus-
kuntien paillikot eivat hélytystd muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta antaneet. Lapuan liik-
keen johto paitti ryhtyd organisoimaan kapinaa ja he siirtyivétkin junalla Himeenlinaan, jonne
he perustivat esikuntansa kaupunginhotelliin. Stressaavassa tilanteessa Vihtori Kosola ja muut
johtomiehet yrittivit saada poliittisia liittolaisia ja he lahettivit kiskyja eri puolille maata. Kaytan-
nossd tdmén esikunnan toimet jdivit suhteellisen tehottomiksi, ja itse asiassa he ldhinna pitivat
uhmakkaita kokouksia keskenddn ja lievittivdt stressiddn juopottelemalla ankarasti. Mahdolliset
tukijatkin vetdytyivit nopeasti, kun huomasivat "esikunnan” toimintakyvyn tai oikeammin sen
puutteen. Téssd kohtaa tdytyy muistaa myos se, ettd kieltolaki kumottiin vasta huhtikuussa 1932.
Joskus on oletettu, ettd kapinalliset olisivat juopotelleet myds Mintséldssd, mutta se ei pitdnyt
paikkaansa. Tietden alkoholin vaikutuksen joukkojen toimintakykyyn Mantséldssa olleet kapinan
johtajat antoivat julistuksen omille joukoilleen, ettd kukaan mies ei saa ottaa pisaraakaan alko-
holia. Jos joku kapinallisista olisi humalassa tavattu, uhattiin hdnet raahata suojeluskuntatalon
pihalle ruoskittavaksi.

Hallitus maérasi armeijan valmiustilaan ja miehitti tarkedt rakennukset ja sulki Méntsilddn joh-
taneet tiet. Kapinan alkuvaiheessa hallitus ei tiennyt, miten paljon Méntsildssa oli joukkoja ja
mitd he suunnittelivat. Sunnuntain ja maanantain aikana hallitukselle riitti, ettd Helsinkiin ei tule
Mantsalasta ketddn. Myohemmin saartorengasta ruvettiin kiristamaan.

Osa hallituksen keskeisistd hahmoista tuki kapinallisten vaatimuksia ja osa vastusti niitd. Kéytan-
nossa koko perustuslaillinen rintama tuomitsi jyrkasti teon, kun taas kokoomus oli jakaantunut.
Osa hyviksyi ja osa tuomitsi. Kdytdnnossa siis yksikdan puolue ei yksiselitteisesti tukenut kapinaa.

Lapuanliike yritti saada kapinalle tukea julistamalla liikekannallepanon suojeluskuntien nimissa.
Niin saatiinkin joukkoja aseisiin noin 7000 miestd koko maassa. Mantsélaan luvattiin jo sunnun-
taina 28.2 pian tulevaksi 20 000 miestd. Joita ei siis paikalle koskaan tullut. Kdytdnnossa paikka-
kunnalle saapui vajaat parisataa miestd. Suojeluskunnat peruivat lapualaishenkisten toimijoiden
suojeluskuntien nimissa antamat liikekannallepanot ja tilanne oli jannittynyt.

Puolustusvoimain komentaja Aarne Sihvo olisi halunnut murskata kapinan aseellisesti eli oli val-
mis hyokkdadmadn Mantsdldan. Sihvoa tukivat vt. pddministeri Juho Niukkanen, sisdiministeri von
Born ja my6s sosiaalidemokraattien Védino Tanner. Alkuviikosta kuitenkin Svinhufvudille riitti,
ettd Méntsdlastd ei tule yhtddn miestd Helsinkiin. Pikkuhiljaa kapinalliset joutuivat eristyksiin
poliittisesti ja sotilaallisesti. Lapualaisten johtoa yritettiin pidattad ensin Himeenlinnan kaupun-
ginhotellista (varhain aamuydlld tiistaina 1.3) ja myohemmin samana péivdna Aulangon suoje-
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luskuntatalolta. Kapinan kdannekohta oli keskiviikkona 2.3 presidentti Svinhufvudin radiossa
lukema puhe, jossa hédn yksiselitteisesti tuomitsi kapinan, muistutti suojeluskuntalaisia valastaan,
lupasi rivimiehille vapaan kotiinpdasyn. Kaytdnnossa kapina oli ohi.

(Toiminnallisuutta simulaatioon saa jos tdmén julistuksen lukee Svinhufvudin roolikortin haltija)
Tasavallan presidentin PE. Svinhufvudin radiojulistus 2.3.1932 klo 19.15

Otettuani tind pdivind sotavien ja suojeluskuntain ylipddllikkond huolehtiakseni jdrjestyksen
palauttamisesta maahan tahdon titen henkilokohtaisesti kddntyd kaikkien suojeluskuntalaisten
ja muittenkin puoleen, jotka ovat lihteneet aseellisen vikivallan teille, ja kisked heitd, niinkuin
eilen allekirjoittamassani julistuksessakin sanotaan, kuuliaisina laeille viipymdittd palaamaan koti-
seuduilleen. Kukaan ei ole oikeutettu lihtemddn paikkakunnaltaan aseistettuna ilman pddllyston
lupaa eikd kenenkddn myéskddn pidd kallistaa korvaansa kiihoittajille ja virvddijille, jotka yrittiviit
yllyttid kansalaisia ldhtemddn ase kddessd taisteluun laillista yhteiskuntajdrjestystd vastaan. Mind
olen ldpi pitkdn eldmdni taistellut lain ja oikeuden ylldpitdmiseksi ja mind en voi sallia sitd, ettd laki
nyt tallataan jalkojen alle ja kansalaiset johdetaan aseelliseen taisteluun toisiansa vastaan.

Suojeluskuntalaitos tulee kdrsimddn vastaisuudessa arvaamattomia vaurioita, jos osa suojelus-
kuntalaisista nyt unohtaa valansa ja ryhtyy taisteluun yhteiskuntajirjestystd vastaan, jota he ovat
vannoneet henkeen ja vereen asti puolustavansa. Kun nyt olen omalla vastuullani, kenestikddn
riippumatta, ottanut vastatakseni rauhan palauttamisesta maahan, kohdistuu jokainen salahanke
tastd ldhtien, paitsi laillista jdrjestystd, mydskin minua vastaan henkilokohtaisesti, joka itse olen
suojeluskuntalaisten riveissd marssinut yhteiskuntarauhan ylldpitdjindg. Vield tahdon sanoa niille
monille, jotka jo katuen hairahdustaan, ovat huolissaan heitid uhkaavasta rangaistuksesta, ettd, jos
he hetimiten palaavat kotoisiin askareihinsa, heitd ei uhkaa mikddn rangaistus, mikdli he eivdt ole
olleet kapinaan yllyttdjid. Rauha on kiireimmiten saatava maahan ja ne epdikohdat, joita valtiolli-
sessa eldmdssdamme on, sen jilkeen laillisessa jdrjestyksessd poistettavat.

5.3 Mintsdldn suojeluskuntatalolla laskettiin aseet ja rivimiehet ldhtivat kotiin. Kapinan johto
pidatettiin. Hallitus lakkautti maaliskuussa valtakunnan suojelulain nojalla Lapuan liike ry:n.
Rivimiehet saivat luvatun armahduksen. Kaikkiaan 102 henkilda asetettiin syytteeseen ja heista
reilu puolet tuomittiin eripituisiin vankeusrangaistuksiin. Kovimman tuomion sai Méntsélassa
kapinaa johtanut Artturi Vuorimaa (2%: vuotta).

Mintsilan kapina on monellakin tapaa hyvin merkittavd tapahtuma. Kapina noudatti hyvin
pitkélle samaa kaavaa, milld moni eurooppalainen valtio oli ajautunut oikeistodiktatuuriin. Jos
kapinan tavoitteet olisi saavutettu, olisi yli puolet suomalaisista suljettu poliittisen padtoksenteon
ulkopuolelle. Kansa yhtendisyys tuskin olisi toteutunut kovinkaan hyvin. Ndin jalkikdteen tie-
ddmme mitd tapahtui loppuvuodesta 1939 ja miten tdrkeda silloin oli, ettd kansalaiset kokivat
suomalaisen yhteiskunnan puolustamisen arvoiseksi. Toisaalta taas tiedimme, miten kévi niille
maille joilla ei vastaavaa kansalaisuuden kokemusta ollut.

Lapualaisten poliittista perintéd 30-luvulla jatkoi Isdinmaallinen Kansan Liike IKL. Kdytdnnossa
puolueen merkitys jii kuitenkin suhteellisen vdhdiseksi. Suurimman vaalimenestyksensa se sai
vuosina 1933 ja 1936, kun se saavutti 14 paikkaa eduskuntaan.



120

Yksi merkittava yksityiskohta on uuden joukkoviestinnén kéytto levottomuuksien rauhoittami-
sessa. Lehtid oli ollut jo pitkdédn ja niitd myos kaytettiin mielipiteiden muokkaukseen. Svinhufvu-
din puhe radiossa suoraan kansalle oli kuitenkin jotain ihan uutta. (Televisiota ei ollut keksitty!)

Omalta osaltaan Mantsdldn kapinan kukistuminen ja lapuanliikkeen lakkauttaminen vaikutti
my0s 30-luvun rauhanomaiseen kehitykseen. Laillisuusrintaman osapuolet ldhestyivit toisiaan
entisestddn ja 30-luvun poliittisiin saavutuksiin kuului mm. ensimmaiinen punamultahallitus. Eli
hallituksen muodostivat maalaisliitto ja sos.dem. puolue (Cajanderin hallituksessa 1937-1939
mukana myds Edistyspuolue). Erittdin merkittdva tapahtuma oli myds ns. Tammikuun kihlaus
1940, jossa tyonantajapuoli tunnusti ammattiliitot tasa-arvoisiksi neuvottelukumppaneiksi ja
Suomessa ruvettiin sopimaan tulopoliittisista kokonaisratkaisuista. (Kysymys: minkd on kolmi-
kanta?)

Loppupohdinta ja purku:

Oppilaat voisivat keskustella Méntsaldn kapinasta toisaalta roolihahmon kannalta ja toisaalta
oppilaiden omia mielipiteitd tapahtuneista. Oppilaille on tdssdkin vaiheessa hyvd muistuttaa, ettd
aikalaiset eivit tietenkdén tuolloin tienneet mitdén tulevaisuudesta vaan toimivat niilld tiedoilla,
mité heilld oli.

Roolikortit

Michael ”Mikko” Erich

*6.12.1888

Filosofian tohtori ja lakitieteen kandidaatti
Kokoomuksen kansanedustaja 1919-1922
SDP:n kansanedustaja 1930-1933

Olet ldhtoisin ns. sivistyssuvusta. Isési oli rehtori ja olet itsekin toiminut opettajana ja rehtorina.
Viime aikoina olet toiminut lakimiehend ja pitdnyt luentoja liittyen yhteiskuntaan ja lakeihin.
Olet eronnut ensimmaisestd avioliitostasi.

Uskot lakiin ja kansalaisoikeuksiin ja -velvollisuuksiin. Sortokausien aikana olet vastustanut
venidldistimistoimia perustaen mielipiteesi lakiin ja hallitsijanvakuutukseen. Veljesi on myds laki-
mies ja hdn toimi jadkariliikkeen “puuhamiehend”. Olitte molemmat yhdessd kansanedustajina
kokoomuksen riveissd, mutta nykydan kannatat sosiaalidemokraatteja. Olet huolissasi poliittisten
toimintavapauksien kaventumisesta ja Lapuan liikkeesta.

Ernst von Born
*24.8.1885
Olet aatelista sukua oleva vapaaherra ja varatuomari.

Olet vanha laillisuusmies ja sortokausien aikana vastustit venaldistimispyrkimyksid. Olet jopa
joutunut istumaan Krestyn vankilassa Pietarissa vuonna 1915 kieltdydyttydsi noudattamasta lait-
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tomaksi katsomaasi médréysta.

Olet ollut jo pitkddn RKP:n kansanedustajana. Pidit Lapuan liikettd vastenmielisend. Et pitdnyt
kommunisteistakaan, mutta katsot lapualaisuuden edustavan suurta uhkaa lansimaiselle demo-
kratialle ja oikeusvaltiolle. Olet ollut alusta asti lapualaisten hampaissa puolustaessasi sosiaalide-
mokraattien ja maltillisen oikeiston toimintavapauksia ja vaatiessasi kyydityksiin syyllistyneille
kovempia ragaistuksia. Kun uudelleenavaamasi Lapuan tyovéentalo naulattiin uudestaan kiinni,
huutelivat lapualaiset herjoja kohdistuen sinuun henkil6na.

Pehr Evind Svinhufvud

*15.12.1861

Tasavallan presidentti

filosofian maisteri ja lakitieteen kandidaatti

Itsendisen Suomen ensimmadinen valtionhoitaja 1918 ja kolmas presidentti vuodesta 1931.

Vanha laillisuusmies. Istui jo sdatyvaltiopdivilld aatelissaddyn edustajana. Vastusti jyrkasti vena-
ldistamistoimia ja joutuikin karkotetuksi Siperiaan vuonna 1914.

Aluksi nuorsuomalaisen puolueen edustaja ja myohemmin kokoomuksen kansanedustaja.

Valittiin Lapuan liikkeen my6téavaikutuksella tasavallan presidentiksi vuonna 1931. Otti kuiten-
kin etdisyyttd lapualaisiin korostaen lakia ja linsimaista demokratiaa.

Bruno Jalander
*28.8.1872
Uudenmaan laanin maaherra

Olet Haminan kadettikoulussa sotilaskoulutuksesi saanut kenraalimajuri. Palvelit Tsaarin armei-
jassa ja olit suhteellisen epépoliittinen hahmo. Siséllissodassa olit valkoisten puolella. Poliittisesti
olet sitoutumaton joskin olet toiminut ammattiministerind kahdessa maltillisen porvariston hal-
lituksessa. Olet ns. laillisuusrintaman kannattaja ja uskot lakiin ja jarjestykseen. Vuonna 1919
menit naimisiin ehkd tunnetuimman suomalaisen laulajattaren Aino Acktén kanssa.

Lapuan liikkeen kannattajat eivit pida sinusta. Olet noudattanut Uudellamalla ministeriosta tul-
leita madrdayksid ja tarvittaessa pyrkinyt
madratietoisesti pitimaan ylla lakia ja jér-
jestysta.

Mintsdlin nimismies Martti Laitinen
Olet Mintsdldn nimismies eli korkein pai-

kallisviranomainen. Tehtdvandsi on pitda
ylla lakia ja jérjestystd. Esimiehesi on
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Uudenmaan lddnin maaherra Bruno Jalander ja hidnen esimiehensa
on sisaministeri. Edustat siis paikallistasolla esivaltaa.

Maintsalalainen sosiaalidemokraatti

Olet mantséldldinen sosiaalidemokraatti. Kuuluit todenndkéisesti
sisdllissodassa hdvinneeseen osapuoleen. Menetit tuttujasi valkoisessa
terrorissa ja olet sen jalkeen vaikuttanut yhteiskuntaan parlamentaa-
risin keinoin. Olet ollut peloissasi, kun Lapuan liikkeen kannattajat
ovat ruvenneet hyokkiilemddn myos sosiaalidemokraattien kimp-
puun paikkakunnallasi. Suhtaudut tydvdentaloon tunteenomaisesti,
silld se on sinun ja ystaviesi kohtauspaikka. Kéytte sielld erilaisissa tilaisuuksissa. Olet my6s tavan-
nut puolisosi ty6vdentalolla jarjestetyissd tansseissa. Suomen laki takaa sinulle kokoontumis- ja
mielipiteen ilmaisuvapauden ja siitd haluat pitdd kiinni. Olet kdrsinyt taloudellisesti laman seu-
rauksista, mutta pikkuhiljaa tilanne alkaa niilta osin helpottumaan.

Mintsilidldinen Lapuan liikkeen kannattaja

Olet maailmankatsomukseltasi oikeistolainen. Taistelit sisdllissodassa valkoisella puolella ja mene-
tit tuttujasi punaisessa terrorissa. Olitkin kiukkuinen pitkin 1920-lukua, kun Suomeen ilmestyi
kommunistien agitaattoreita. Hallitus ei mielestési ole saanut juuri mitdan aikaan ja oletkin pet-
tynyt demokratiaan ja parlamentarismiin. Kun Lapuan liike aloitti
suoran toiminnan, olit iloinen. Vihdoinkin joku saa jotain aikaan. |} L
Liityit itsekin liikkeeseen. Olet myds innokas suojeluskuntalainen

ja oletkin melko varma, ettd muut suojeluskuntalaiset ovat kans-

sasi samaa mieltd asioista. Maailmanlaajuinen lama on tuntunut
myo6s sinun kukkarossasi, kun Suomen ulkomaankauppa on ollut
ldhes pysahdyksissd ja pankit eivit ole luotottaneet yrityksia.

Mintsildldinen Lapuan liikkeen kannattaja - ns. pulamies

Olet maailmankatsomukseltasi oikeistolainen. Taistelit siséllissodassa valkoisella puolella ja mene-
tit tuttujasi punaisessa terrorissa. Olitkin kiukkuinen pitkin 1920-lukua kun Suomeen ilmestyi
kommunistien agitaattoreita. Hallitus ei mielestési ole saanut juuri mitdén aikaan, ja oletkin pet-
tynyt demokratiaan ja parlamentarismiin. Kun Lapuan liike aloitti suoran toiminnan, olit iloinen.
Vihdoinkin joku saa jotain aikaan. Liityit itsekin liikkeeseen. Olet my6s innokas suojeluskunta-
lainen ja oletkin melko varma ettd muut suojeluskuntalaiset ovat kanssasi samaa mieltd asioista.
Maailmanlaajuinen lama on tuntunut myos sinun kukkarossasi, kun Suomen ulkomaankauppa
on ollut lahes pysahdyksissd ja pankit eivét ole luotottaneet yrityksid. Lainahanojen sulkeutu-
minen on vienyt sinulta sinun pienen maatilasi ja olet taloudellisesti pahoissa vaikeuksissa. Olet
oman jérjestosi ihmisiltd saanut aika suoran tiedon siitd, ettd kommunistien lakot ovat ainakin
osasyynd taloudelliseen ahdinkoosi. Oletkin radikalisoitunut voimakkaasti ja kannatat tehotto-
man demokratian ja monipuoluejirjestelmén heittdmistd romukoppaan ja korvaamista tehok-
kaalla yksipuoluejarjestelmalld. Onhan se toiminut Italiassakin.
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Jarna Hietanen

1800-LUVUN SUOMEN KOULUJARJESTELMA
JA YHDISTYSTOIMINTA -OPETUSPAKETTI

Johdanto

“Miten voimme opettaa oppilaita, jos emme tiedd, miten he oppivat?” (Coffield ym. 2004, Section
1, 1.)Tietoisuus oppijoiden omista mieltymyksisté voi tarjota opettajalle tyokaluja tehostaa oppi-
laidensa oppimista, kun kunkin yksilolliset oppimistyylit otetaan opetuksessa huomioon ja erilai-
sille oppijoille tarjotaan juuri heille sopivia mahdollisuuksia opiskella ja oppia uusia asioita. (Reid
2005, ix, 4.) Kiinnostuin eri oppimistyyleistd omien kokemuksieni kautta: olen itse huomannut
oppivani kirjoittamalla muistiinpanoja ja esimerkiksi kokeisiin tai tentteihin lukeminen on vaa-
tinut kohdallani sitd, ettd kirjoitan itselleni uudelleen ylos tarkeimpid kohtia muistiinpanoistani.
Liséksi olen huomannut, ettd jotkut oppivat asiat huomattavasti helpommin esimerkiksi kuun-
telemalla tai lukemalla, ja eri ihmisilld on hyvin eri mieltymykset sen suhteen, miten he oppivat
parhaiten. Miten nditd mieltymyksié voisi hyodyntda opetuksessa?

Valmistelin aineenopettajan pedagogisten opintojen soveltavana harjoitteluna itsendisen tyon,
joka on 1800-luvun Suomen koulujédrjestelmidd ja yhdistystoimintaa kisittelevd 75 minuutin
tehtdvakokonaisuus peruskoulun seitsemasluokkalaisille. Pdatin laatia opetuspaketin kyseisesta
aiheesta, koska oma Suomen ja Pohjoismaiden historian pro graduni kisittelee suomalaisia 1800-
luvun lopun ty6ldis- ja kdsityoldisperheistd tulleita ylioppilaita eli muun muassa sitd, keitd he oli-
vat, millaisista perheista he tulivat ja millainen oli heiddn sosiaalinen taustansa. Tété tyotéd varten
olen joutunut jo aiemmin selvittdiméadn Suomen 1800-luvun koulujirjestelmédi, joten se oli hyva
pohja lahted perehtymdin aiheeseen uudelleen ja valmistelemaan aiheesta opetuspakettia yldkou-
lulaisille. Lisaksi perusharjoittelun aikana yritin pientd simulaatiota teemasta seitsemésluokkalai-
sille: olin laatinut roolihenkil6itd, joiden koulutusmahdollisuuksia yritin tuoda eri aikoina esille,
mutta muun muassa puutteellisen taustoituksen vuoksi simulaatio ei toiminut. Koska aihe on
minulle laheinen, olin pettynyt, ettd juuri timé oppitunti ei sujunut kovin hyvin, ja silloin sain
idean opetuspaketin laatimisesta 1800-luvun koulutuksesta sekd samassa yhteydessd usein kasi-
teltdvastd yhdistystoiminnan alkamisesta.

Tédssé tekstissd laajennan harjoitusta ja kehitdn sitd saamieni opetuskokemusten perusteella: olen
toteuttanut opetuspaketin Viikin normaalikoulussa ja Helsingin normaalilyseossa, ja jalkimmai-
selld kerralla sain testattua siihen tehtyja muutoksia. Tyon padpaino on kokonaisuuden muokkaa-
misella oppimistyyliteorian pohjalta: mitd oppimistyyleilld oikein tarkoitetaan, miksi niitd olisi
hyvé ottaa huomioon, miten oppilaiden eri oppimistyylit voidaan selvittad, mitd kritiikkid niitd
kohtaan on esitetty ja miten voin huomioida eri oppimistyylit opetuspaketissani? Oppimistyylite-
orioita on useita erilaisia, ja olen valinnut kasiteltavaksi Gavin Reidin teoksessaan Learning Styles
and Inclusion esittelemien yleisten ndkokulmien lisdiksi Dunn & Dunnin mallin siitd syystd, etta
se ottaa huomioon oppilaiden erilaiset oppimismieltymykset, jotka kiinnostavat minua. Lisaksi
Dunn & Dunnin malli on hyvin suosittu ja yleisesti kdytetty ja sen perusperiaatteita on suhteel-
lisen helppo soveltaa tahdn tehtdvikokonaisuuteen. Malli sisdltdd myos lukuisia yhteyksid Gavin
Reidin esittdmiin oppimistyylihuomioihin. Dunn & Dunnin mallin osalta kédytin ldhteenéni
Frank Coffieldin, David Moseleyn, Elaine Hallin sekéd Kathryn Ecclestonen teosta Learning Styles
and Pedagogy in Post-16 Learning. A Systematic and Critical Review.
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Opetuspaketti Suomen 1800-luvun
koulujarjestelmasta ja yhdistystoiminnasta

Versio 1.0

Ensimmadisen version opetuspaketistani laadin aineenopettajan pedagogisten opintojen sovelta-
vaa harjoittelua varten. Se alkaa johdanto-osuudella, jossa oppilaita ohjataan oppitunnin teemaan
kyselemalld timén péivan koulujérjestelmaéstd, joka on hyvin yhtendinen verrattuna 1800-luvun
koulujérjestelmadn: lisdksi kerrotaan, kuinka maaseudun ja kaupungin koulut erosivat toisistaan
sekd varakkailla oli paljon paremmat mahdollisuudet kouluttautua kuin kdyhemmilld. Kuiten-
kin 1800-luvulla kansakoulun kehittimiselld pyrittiin parantamaan kaikkien lasten koulutustasoa
ja lisdksi 1800-luvun yhteiskunnalliset uudistukset kaupankéynti- ja vaikutusmahdollisuuksien
avautuessa rahvaalle vaativat koulunkédynnin kehittdmista.

Johdannon jalkeen oppilaiden kanssa kdyddan yhdessé ldpi eri sddadyt ja ammatit sekd pohdi-
taan, ketkd olivat varakkaita, joilla oli mahdollisuuksia kouluttautua, ja ketkd taas kéyhempia,
joiden koulutusmahdollisuudet eivit olleet niin hyvit. Tamén jilkeen 1800-luvun eri kouluja
kaydaan lapi Mauri Kunnaksen Koiramden lapset kaupungissa -kirjan kouluaukeaman avulla,
jossa on esitelty niin maaseudun kuin kaupungin eri kouluja: timéan osion tarkoituksena on avata
oppilaille maaseudun ja kaupungin koulujen vilisid eroja. Téssd yhteydessd paneudutaan koulu-
jarjestelmdn monimutkaisuuteen ja jarjestelemattomyyteen ja lisiksi kerrotaan, kuinka vuoden
1866 kansakoulujérjestelma pyrki yhtendistiméan systeemid ja parantamaan koulutuksen laatua.
Kansakoulun maine "kéyhdinkouluna” tulee myds mainita, silld varakkaammat halusivat laittaa
lapsensa suoraan oppikouluun, joka johti lukion kautta yliopistoon.

Alun teoriaosuuden jdlkeen on simulaation aika. Oppilaat jaetaan maaseudun ja kaupungin lap-
siin eli sattumanvaraisesti valittujen paikkakuntien, Rautalammin ja Helsingin, lapsiin. Heille
kerrotaan perustiedot 1800-luvun Rautalammista ja Helsingistd, ja Rautalammin sijainti nayte-
tadn kartalta. Oppilaille jaetaan roolikortit ja niihin liittyvat tehtdvapaperit, joita ovat Rautalam-
min ylemman luokan pojat, Rautalammin alemman luokan pojat, Rautalammin ylemman luokan
tyt6t, Rautalammin alemman luokan tyt6t, Helsingin ylemman luokan pojat, Helsingin alemmat
luokan pojat, Helsingin ylemman luokan tytot sekd Helsingin alemman luokan tytot. Tehtévien
kautta oppilaiden on valittava roolihenkildilleen mieleisensa koulutie. Viikin normaalikoulun
oppitunnilla oppilaat tekivdt tehtdvat pienissd ryhmissd, ja lopuksi eri roolihenkildiden tarinat
kaytiin lapi.

Versiossa 1.0 oli paljon ongelmia, jotka huomasin toteuttaessani opetuspakettia Viikin normaa-
likoulussa. Teoriaosuus oli monin paikoin sekava, silla kdytin Heikki Wariksen sadtyluokittelua
“sadtyldiset, porvaristo, tyovaki’, kun taas oppilaat olivat tottuneet kidyttimaan perinteista "aate-
listo, papisto, porvaristo ja talonpojat” -luokittelua. Lisdaksi poimittaessa eri kouluja Koirama-
ki-kirjan kouluaukeamalta esille tuli liikaa kouluja varsinkin, kun olisin halunnut lisdtd sinne
sellaisia, joita ei edes mainittu Koiramaki-kirjassa. Tété osiota oli siis tarve yksinkertaistaa.

Yhdistysteemaa en kasitellyt teoriaosuudessa ollenkaan, vaikka aihe on 1800-luvun lopun kannalta
hyvin merkittava ja yhdistyksia sivutaan myds tehtéavapaketin lopussa. Lisdksi lopussa ongelmaksi
osoittautui se, ettd roolihenkildiden tarinoiden lapikdymisessd oppilaat eivit valttamatta kuulleet
kaikkia tarinoita kunnolla eli he eivit oppineet kuin oman roolihenkilonsa koulutusvalinnoista.
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Suurin ongelma oli kuitenkin se, ettd kansakoulun merkitys ja oppikoulun rooli, jotka ovat hyvin
keskeisid teemoja, eivat nakyneet tarpeeksi selkedsti oppitunnilla eikd myoskddn tyttojen eriar-
voinen asema suhteessa poikiin. Oppilaat pitivdt palautteen perusteella kuitenkin oppitunnista.

Version 1.0 teoriatausta

Selvitin hieman opetuspakettini teoriataustaa, joka on tarpeen tuoda myos tdssd ilmi. Opetuspa-
ketin aihe ja teemat on perusteltava opetussuunnitelmien mukaan: Vuoden 2004 Perusopetuk-
sen opetussuunitelman perusteissa sanotaan, ettd ‘Oppilasta ohjataan ymmartdmadn, ettd oma
kulttuuri ja muut kulttuurit ovat historiallisen kehitysprosessin tulosta’ (Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2004, 222) ja vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteissa taas hieman
pidemmin: ’Menneisyyttd koskevan tiedon avulla oppilaita ohjataan ymmaértdmaan nykyisyyteen
johtanutta kehitystd, henkisen ja aineellisen tydn arvoa sekd pohtimaan tulevaisuuden valin-
toja. Oppilaita ohjataan nakemadn yksilon merkitys historiallisena toimijana sekd oivaltamaan
toiminnan taustalla esiintyvia tekijoitd ja ihmisten motiiveja. (Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet 2014, 415.) Ndmi niakemykset ovat tirked osa opetuspakettini sanomaa: lasten
peruskoulutus ei ole aina ollut tasa-arvoista vaan rikkailla on ollut paremmat mahdollisuudet
kouluttautua. Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa linjataan, ettd yldkoulun historian oppiaineen
tavoitteita ovat muun muassa, ettd ‘Oppilas oppii --- kdyttdmadn erilaisia lahteitd, 'selittdiméaan
ihmisen toiminnan tarkoitusperid ja vaikutuksia’ sekd ‘arvioimaan tulevaisuuden vaihtoehtoja
kayttden apuna historiallista muutosta koskevaa tietoa. Erilaisten lahteiden kaytto tulee pienesti
esille simulaation tehtdvédpaketeissa, joissa on muutamia tiedonhakutehtavié sekd alkuperaisldh-
teisiin tutustumista. Thmisten tulevaisuuden vaihtoehtojen pohtiminen tulee esille historialli-
sesta kontekstista, kun oppilaiden tdytyy pohtia simulaatiossa roolihenkildidensa tulevaisuutta
vallitsevista lahtokohdista kasin, jolloin he my6s kisittelevat ihmisen toimintaa. (Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet 2004, 224.) Vuoden 2014 opetussuunnitelmassa linjataan, etta
‘menneestd pyritddn muodostamaan mahdollisimman luotettava kuva saatavilla olevan todis-
tusaineiston perusteella’ Luotettavaan kuvaan pyrin silla, ettd oppilaille esitellddn opetuspaketin
avulla paljon erilaisia 1800-luvun kouluja ja keilld niitd oli mahdollisuus kdyda eika vain paakoh-
tia koulutusteemasta, kuten yleensd oppitunneilla. Tavoite ‘Opetuksessa korostetaan vuorovaiku-
tuksellisia ja tutkimuksellisia tytapoja’ sopii myos opetuspaketin luonteeseen, silld simulaatiossa
roolihenkildiden tarinoita voi tyostda esimerkiksi pareittain tai pienissa ryhmissd, ja tutkimuksel-
lisuus tulee esille pienimuotoisissa tiedonhaku- ja ldhdetehtéivissa. (Perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet 2014, 415.)

Pureuduin myds oppimispaketin teoriataustaan. Teoreettisesti ohjenuorani oli Stéphane Léves-
quen teos Thinking historically. Eritoten luotin ndkemykseen, jonka mukaan historiallinen empatia
on tarked osa historiallista ajattelua. Teoksen mukaan menneisyyden ihmisille tulee luoda 'men-
neisyys’ esimerkiksi lahteille pohjaavaa mielikuvitusta kiyttdmalla. Lisdksi oppilaille on tarjottava
kunnon taustatiedot kasiteltdvastd aiheesta. (Lévesque 2009, 37, 140, 166.) Koko opetuspakettini
perustuu télle idealle: ensin tarjotaan tarvittavat taustatiedot historiallisesta kontekstista, minka
jalkeen oppilaat padsevat kiayttdimaan mielikuvitustaan ja kehitteleméén tarinoita roolihenkil6il-
leen ja miettimddn heiddn opintopolkujaan. Lévesque tarjoaa myds muita tirkeitd nakokohtia:
oppilaiden kokemuksia ja ennakkokasityksid voi hyodyntda opetuksessa, ja tastd syystd opetuspa-
ketin alussa johdatellaan oppilaita ajattelemaan, ettd 1800-luvun koulujérjestelma on tdysin eri-
lainen kuin nykyéan.
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Versio 2.0

Aloitin opetuspaketin muokkaamisen kun sain tietdd mahdollisuudesta pitda se erdlle seitseman-
nelle luokalla Helsingin normaalilyseossa. Lisdsin johdanto-osuuteen asiaa tyttdjen koulutuksesta
ja pyrin painottamaan kansakoulujen suurta merkitystd 1800-luvulla. Sddtyjen kasittelemisessa
lahestyin itsekin aihetta “aatelisto, papisto, porvaristo ja talonpoika” -termistolla ja lisdksi karsin
Koiramiki-kohdassa niitd kouluja, joita kisittelin. Lisasin tietoa tyttdjen kouluista teoriaosuuteen
ja loin teoriaosuuden loppuun osion yhdistysten historiasta.

Vaikka tein monia muutoksia, pitimani uuden oppitunnin perusteella opetuspaketissa oli vield
paljon parantamisen varaa. Kun alussa johdattelin oppilaita pohtimaan nykykoulutusjdrjestel-
mad, joka peruskouluineen on hyvin yhtendinen suhteessa 1800-luvun jarjestelmdin, oppilaat
eivit pitdneet nykyistd koulujdrjestelmad yhtendisend esimerkiksi Steiner-koulujen olemassaolon
vuoksi. Oppilaiden ennakkokisitykset tulee ottaa siis vield paremmin huomioon. Lisdksi muis-
tiinpanoihin tottuneet oppilaat suhtautuivat ristiriitaisesti siihen, ettei heiddn tarvinnut tehda
muistiinpanoja teemasta, ja kun painotin sitd, ettd eri 1800-luvun kouluja ei tarvitse muistaa vaan
riittdd, ettd mieleen jdd systeemin monimutkaisuus, oppilaat saattoivat kokea aiheen turhaksi.
Liséksi norssin oppilaat eivit ymmartianeet roolihenkildsimulaation ohjeistusta eivitkd osanneet
lukea tehtdvid tai niiden ohjeistuksia tehtavapapereista: sekd ohjeistusta ettd tehtavapapereita tay-
tyi siis selkeyttdd seuraavasssa opetuspaketin versiossa 3.0, jonka esittelen seuraavaksi.

Versio 3.0

Historian opetuksessa on tirkeda, ettd oppilaille jdisi mieleen kokonaiskuva aiheesta eikd ainoas-
taan yksittdisid faktoja sielta taalta. (Virta 2002, 39.) Tama on ollut mielessdni opetuspakettiani
muokattaessani: miten siité tulisi niin selked, ettd se edesauttaisi tété tavoitetta? Opetuspaketissa
on niin paljon pienii, yksityiskohtaisia tiedonpalasia, joten on tirkeda, ettd aiheesta muodostuisi
oppilaille kokonaiskuva eikd heiddn mieleensd jdisi vain niitd yksittdisid faktatietoja. Selkeytin
versiossa 3.0 johdantoa niin, ettd oppijoiden ennakkokdsitykset sidotaan paremmin mukaan ope-
tuspakettiin, ja lisdksi Koiraméaki-kohdassa selkeytin koulutuskaaviota ajatuskartaksi. Tehtavipa-
pereissa selkeytin kysymyksid. (Reid 2005, 5. Liite 3, 1, 3, tehtavimonisteet. Kaikki muutokset on
lihavoitu otsikoiden lihavointeja lukuun ottamatta.)

Historiakulttuuri eli historian ndkyminen yhteiskunnassa esimerkiksi viihteen muodossa on tar-
ked osa historianopetusta, jotta oppija voi 16ytdd menneisyydestd tarttumapintaa, johon hén itse
voi samaistua. Lisdksi historiakultuurillisten ldhteiden kayttiminen edesauttaa myos sitd, mita
nykydin pidetddn yhtend historianopetuksen tdrkeimmisté tehtdvistd: oppijan taytyy oppia kéyt-
tdmadn erilaista tietoa. Olen lisinnut opetuspakettiin jonkin verran historiakulttuuriin kuulu-
vaa materiaalia muun muassa Hovimdki-televisiosarjasta sekd Juhani Ahon novelleista. Vaikka
kyseisid ldhteitd ei niinkddn tulkita, niitd kuitenkin opitaan kdyttimaan ja lukemaan, kun niiden
pohjalta laaditaan oppijoille tehtdvia. (Ahonen 2002, 66; Virta 2002, 36.)
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Oppimistyylien huomioiminen opetuspaketissa
Mita tarkoitetaan oppimistyyleilla?

Oppimistyylilla tarkoitetaan mieltymystd oppia jollain tietylld tavalla, jossain tietyssd ymparis-
tossd ja joidenkin tiettyjen olosuhteiden vallitessa. (Reid 2005; Coflield ym. 2004.) Oppimis-
tyyleistd on muodostettu lukuisia teorioita, ja ajatus oppimistyyleistd on saanut osakseen kritiik-
kia: oppimistyylit koetaan epdluotettaviksi sekd ristiriitaisiksi, vain yhta oppimistyylid ei voida
suosia liikaa kokonaista luokkaa ja sen erilaisia oppijoita opetettaessa, ja lisdksi kyseenalaistetaan,
voiko oppimistyylien huomioon ottaminen saada aikaan tehokkaampaa oppimista. Gavin Reid
puolustaa kuitenkin teoksessaan Learning Styles and Inclusion ajatusta oppimistyylien pohdinnan
hyodyllisyydestd. Reidin mukaan oppimistyyleja ei tule ajatella "pysyvind luonteenpiirteind” vaan
vain “oppaina” siihen, millaisia ovat oppijoiden oppimismieltymykset. Mihinkddn yksittdiseen
oppimistyylimittariin ei tule uskoa tiukasti, ja lisiksi monilla oppijoilla on useita oppimistyy-
lejd, joten oppijoiden ei pidé ajatella omaavan vain yhta tietynlaista oppimistyylid. Lisdksi Reidin
mukaan tavoitteena tulee olla tehokas oppiminen, jota varten oppilaiden yksil6lliset oppimistar-
peet tulee ottaa huomioon. (Reid 2005, ix, 52-54, 94.) Tétd periaatetta perdankuulutetaan myos
vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa, joten se tulee olemaan tirked osa
tulevaisuuden opetusta.

Oppimistyylien pohdinnan kautta oppijat tulevat tietoiseksi siitd, millaisia oppijoita he ovat ja
mitké ovat heiddn vahvuuksiaan ja heikkouksiaan. Ndiden tietojen avulla oppijat voivat olla moti-
voituneempia oppimaan uutta, kehittelemadan oppimisstrategioita, jotka auttavat heitd oppimises-
saan, sekd ottaa vastuuta omasta oppimisestaan. My0ds opettajien tulee olla tietoisia oppilaidensa
erilaisista oppimismieltymyksistd ja pyrkid ottamaan ne huomioon opetuksessaan esimerkiksi
laatiessaan oppijoille tehtdvid ja rohkaistessaan oppijoita 10ytdméaan oman tyylinsd oppia. (Cof-
field et al. 2004, Section 1, 1; Reid 2005, 12, 81, 85.) Reid esittelee teoksessaan paljon oppimiseen
vaikuttavia tekijoistd, joista monet ovat samanlaisia kuin Dunn & Dunnin esittelemat tekijat.

Dunn & Dunnin malli

Opetusalan professoreiden Rita ja Kenneth Dunnin kehittelemd Dunn & Dunnin malli tarjoaa
tyokaluja oppilaiden oppimismieltymysten huomioimiseen. Malli on ollut kiytdssa peruskou-
luissa ja opettajankoulutuksessa Yhdysvalloissa, mutta se on ollut suosittu monissa muissakin
maissa, muun muassa Suomessa, Ruotsissa ja Norjassa. Malli tahtdd opetuksen muuttamiseen:
ensin oppilaiden yksilolliset oppimismieltymykset tulee tunnistaa, minka jélkeen tietoja tulee
kayttda ohjeiden, materiaalien ja kotitehtdvien laatimisessa. (Coflield et al. 2004. Section 3, 20.)
Dunn & Dunnin mallin mukaan oppimistyyli voidaan jakaa viiteen eri osioon, joissa kiinnite-
tadn huomiota oppilaiden erilaisiin mieltymyksiin teemoissa, jotka voivat vaikuttaa oppimiseen.
Ympiristotekijoilld tarkoitetaan ddnen, limpdtilan, valaistuksen ja istumajdrjestyksen vaikutusta
oppimiseen. Emotionaalisilla tekijoilld pohditaan motivaation, vastuullisuuden, sisukkuuden
ja jéarjestelmillisyyden vaikutusta. Fyysiset tekijat liittyvéit oppijoiden auditiivisiin, visuaalisiin,
kinesteettisiin ja taktiilisiin oppimismieltymyksiin, kuten siihen, mihin aikaan piivistd oppijat
parhaiten oppivat ja haluavatko he liikkua samalla kun he opiskelevat. Sosiologiset tekijit tarkoit-
tavat oppijoiden mieltymyksid tydskennelld yksin tai ryhméssa ja saada tukea ja motivointia van-
hemmilta tai opettajilta. Psykologisilla tekij6illd viitataan tiedonkasittelytapoihin. Dunn & Dun-
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nin mallissa keskitytdan oppilaiden mieltymysten havainnoimiseen, ja niiden avulla oppilaiden
oppimismotivaatiota voidaan kasvattaa. Dunn & Dunnin malliin liittyy Learning Styles Inventory
-kysely, jonka avulla kartutetaan oppijoiden oppimismieltymyksia. Néistd tiedoista on hyotya niin
opettajille kuin oppijoille itselleen. (Coffield ym. 2004, Section 3, 20-21, 23.)

My6s Dunn & Dunnin malli on saanut osakseen kritiikkid. Coffieldin teoksessa mallia kriti-
soidaan muun muassa siitd, ettd monet mieltymykset ajatellaan”pysyviksi piirteiksi’, mika estda
uusien oppimistyylien kokeilemisen. Lisdksi kyseenalaistetaan, toimiiko mieltymysten huomioi-
minen silloin, kun opitaan jotain tdysin uutta ja mieltymyksiin keskittyminen voi estdd jonkun
uuden tyoskentelykyvyn oppimisen. (Coftield ym. 2004, Section 3, 33.) Itse kuitenkin kéytan seka
Dunn & Dunnin mallia ettd Gavin Reidin oppimistyylihuomioita oman yksittdisen opetuspaket-
tini tdydentdmiseksi enka esitd niiden pohjalta laajempaa toimintatapaa koulujen kayttoon.

Oppimistyylit tissd opetuskokonaisuudessa

1800-luvun koulujérjestelmaa ja yhdistystoimintaa ksittelevédssa opetuspaketissani otetaan huo-
mioon monet eri oppimistyylit, joita oppilaille voi olla. En voi ottaa kaikkia tekijoitd huomioon,
silld niitd ei saisi sovitettua jarkevasti harjoituksen tarkoituksiin, vaan kokonaisuudesta tulisi sil-
loin keinotekoinen. Kdytdn ainoastaan niitd huomioita, jotka voin sujuvasti ottaa mukaan ilman,
ettd oppimistyylien huomiointi nayttiisi itsetarkoitukselta: opetuspaketti tahtda kuitenkin ensisi-
jaisesti oppijoiden oppimisen edistdmiseen.

Opetuspakettia olisi hyvé edeltdd kyselyn toteuttaminen, jonka myo6td opetuspaketin toteuttaja
saisi tietoa oppijoiden oppimisstyyleista. Kyselyt téhtdisivit siis koko koulutuksen kehittimiseen
(Reid 2005, 67, 79), mutta tassa kohtaa tulee huomioida vain oppimistyylit yhden oppituntini kan-
nalta. On erilaisia tapoja havainnoida oppijoiden oppimistyyleja. Opettajia ohjeistetaan kyselyissa
havainnoimaan sitd, kuinka oppilas mieluiten tydskentelee, ja oppijoille kohdistetuissa kyselyissa
voidaan ohjeistaa heitd itse analysoimaan oppimismieltymyksiddn koulunkdynnin ohella. Ndma
kyselyt perustuvat siihen, ettd oppijoilla on aikaa tutkia oppimistaan ja opettajilla mahdollisuus
pitkalld ajalla havainnoida oppilaiden oppimista. Jos kartoitetaan oppimistyyleja vain yhden oppi-
mispaketin kannalta, olisi kitevinta toteuttaa oppilaiden itsearviointiin perustuva Dunn & Dun-
nin Learning Styles Inventory -kysely, jossa kartutetaan oppilaiden mieltymyksid ympariston,
sosiologisten, emotionaalisten, fyysisten ja psykologisten tekijoiden suhteen. Oppilaita pyydetdan
vastaamaan kyselyyn, miten he keskittyisivat opiskelemaan “vaikeaa, akateemista materiaalia”.
Kyselyn jéilkeen oppilaiden tulokset analysoidaan ja niiden perusteella oppijaa voidaan tietois-
taa oppimismieltymyksistddn ja opettaja voi ottaa ne huomioon omassa opetuksessaan. Dunn &
Dunnin malliin perustuvalla nettisivulla tarjotaan maksullisia, oppimistyyleja kartuttavia kyselya
hieman eri nimilla. Kysymykset voivat olla esimerkiksi: "Opin parhaiten, kun valot ovat himmeét”
tai "Pidan musiikin kuuntelemisesta samalla kun opiskelen” (Reid 2005, 67 - 68, 76; Coffield
et al. 2004, Section 3, 23; www.learningstyles.net/en/our-assessments.) Jos opetuspaketin tekija
laatisi kyselyn, voisi hdn ottaa kysymyksissd huomioon oppimistyyliin vaikuttavia tekijoitd, joita
esitellddn alla.

Ympirist6lld on suuri vaikutus oppimiseen. Reidin mukaan oppijoiden oppimiselle on merkitysta
luokkahuoneen suunnittelulla (esim. onko seinélld kuvia tai esitelmia sekd millainen on huoneen
valaistus ja ddnimaailma). Jotkut oppijat pitdvit siitd, ettd he istuvat tavallisella tuolilla, mutta jot-
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kut oppijat voivat haluta maata lattialla tai tyynyilld tai istua ldhelld opettajaa. Tdmén vuoksi Rei-
din mielestd on tdrkedd, ettd luokkahuonetta voi muokata oppilaiden mieltymysten mukaiseksi.
(Reid 2005, 34-35. ) Nama seikat tulisi ottaa huomioon, kun kartutetaan oppijoiden mieltymyksia
luokkahuoneen ja tyGpisteen suhteen.

Reidin mukaan jotkut oppilaat eivdt pida siitd, ettd heiddn toitddn asetetaan naytteille luokassa,
kun taas jotkut voivat kokea sen motivoivana. (Reid 2005, 38.) Tastd syntyi idea, ettd sen sijaan,
ettd oppijat tekisivat opetuspaketissani tehtdvdpaperin ja laatisivat roolihenkil6lleen haluamansa
koulutien, he voisivat tehdé tehtdvien jonkinlaisen lopputuotteen. Tama voisi motivoida oppi-
joita tehtdvien teossa, silld huomasin, ettd oppijat eivit aina uskalla kayttad mielikuvitustaan teh-
dessddn tehtdvamonisteiden tehtdvid. Lopputuotteen muodossa voisi kéyttdd oppijoiden oppi-
mismieltymyksid: jotkut oppivat voisivat ddnittda tarinan roolihenkilonsa opintopolusta, toiset
voisivat piirtda tai etsid tilanteisiin sopivia valokuvia sekd laatia julisteen tai PowerPointin roo-
lihenkilostdan. Jotkut oppijat voisivat kirjoittaa tarinan roolihenkildstddn ja toiset voisivat tehda
esimerkiksi naytelman roolihenkilonsé opintopolusta.

Ympadristotekijoihin liittyy my6s oppijoiden valaistusmieltymykset sekd erilaiset mieltymykset
ympadriston ddnimaailman suhteen. Reid ehdottaa, ettd luokassa voisi olla hiljaisia kohtia niille,
jotka haluavat tyoskennelld hiljaisuudessa tai esimerkiksi kuunnella musiikkia kuulokkeilla. (Reid
2005, 39-40.)

Dunn & Dunnin malliin liittyvit kiintedsti oppilaiden mieltymykset tyoskennelld yksin tai ryh-
massd. (Coffield ym. 2004, Section 3, 22.) Tdmi on helposti toteutettavissa opetuspaketissani,
silld roolihenkildiden opintopolkutehtavid tehdessa oppilaat voivat helposti tehda t6itéd niin yksin,
pareittain kuin myos pienissa ryhmissd. Oppimistyylikyselyn tulosten pohjalta voidaan laatia tun-
nille ehdotus siitd, kuka oppilas voisi tyoskennelld milldkin tavalla, mutta toisaalta, koska oppi-
mistyyleihin kuuluu se, ettd oppilaan tulee olla tietoinen oppimisestaan ja ottaa siitd vastuuta,
voisi hdn myds valita oppitunnilla, kuinka hédn haluaisi tehtavapakettinsa tehda.

Fyysisin tekijoihin liittyvat oppijoiden mieltymykset oppia auditiivisesti eli kuuloaistin avulla,
visuaalisesti eli ndkoaistin avulla, taktiilisesti eli tuntoaistin avulla sekd kinesteettisesti eli liikkeen
avulla. Auditiivinen oppija oppii parhaiten kuuntelemalla, keskustelemalla tai danittamall4 tietoa,
visuaalinen oppija taas lukemalla tai kuvien avulla, tuntoaistin kautta oppiva kirjoittaa mielelldan
muistiinpanoja ja kayttdd kdsiddn ja kinesteettinen oppija taas liikkkuu, vierailee paikoissa, néyt-
telee, haastattelee tai pelaa. (Coffield ym. 2004, Section 3, 22.) Ndmé mieltymykset on helpointa
ottaa huomioon tehtdvivaihtoehtoja laatiessa sekd myos opetuspaketin teoriaosuutta muokkaa-
malla.

Vaikka opetuspaketin alun teoriaosuus on luentomaista, hyddyttanee se muitakin kuin auditiivi-
sia oppijoita: sddtyjen ja ammattien sekd 1800-luvun koulujdrjestelmén havainnoimiseksi piirre-
tddn taulukoita ja kaavioita, mikd hyodyttda visuaalisten oppijoiden lisdaksi myos taktiilisia oppi-
joita, jos he kirjoittavat tiedot itselleen muistiin. On muistettava, ettd ei pida ajatella, ettd kullekin
oppijalle olisi olemassa vain yksi oppimistyyli, vaan niitd voi olla lukuisia useita. (Reid 2005, 94.)

Edelld sanottujen seikkojen innoittamana olen pyrkinyt luomaan tehtaviapapereihin vaihtoehtoja.
Tehtévdpapereissa Rautalammin ja Helsingin ylempien ja alempien luokkien tytéille on annettu
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yhdeksi koulutusvaihtoehdoksi lahted opiskelemaan opettajaksi kansakouluopettajaseminaariin.
Niihin kohtiin on lisitty vaihtoehtoinen tehtdvd ennen kaikkea visuaalisia oppijoita silmalld
pitden, ja he voivat hakea innoitusta Hovimdki-televisiosarjan kolmannen tuotantokauden jak-
sosta, jossa Sepdn Katri tulee kiymaan kotiin kansakoulunopettajaseminaarista ja kertoo opin-
noistaan. DVD:n katsominen voidaan jdrjestdd niin, ettd jossain kohtaa luokassa on tietokone,
josta halutun jakson voi kdydé katsomassa. Ennen kuin tehtévaa voi toteuttaa luokassa, on muis-
tettava hankkia lupa ndyttda kyseistd materiaalia luokassa tai varmistettava, ettd koululta 16ytyy
lupa elokuvien katselemiseen.

Erityisesti auditiivisille oppijoille on suunnattu tehtévavaihtoehto, jossa padsee kuuntelemaan Yle
Areenassa saatavilla olevaa Juhani Ahon Helsinkiin-romaanin dineen luettua versiota. Romaa-
nissa seurataan Antti Ljundbergin matkaa Kuopiosta kohti Helsinkii ja yliopistoa, ja tdmé on
ajankuvaa, josta oppijat voivat 16ytd inspiraatiota eldytyd oman roolihahmonsa asemaan. Olen
lisinnyt timdn tehtdvamonisteissa niihin kohtiin, joissa puhutaan rautalampilaisten ylioppilai-
den yliopistoon menosta. Tdminkin teoksen kohdalla on varmistettava lupa esittéa sitd oppilaille
luokkatilanteessa.

Kuten edelld on tuotu esille, yksi tapa, joka voi motivoida oppilaita kdyttaméaan mielikuvitustaan
tehtdvissd, on se, ettd tehtdvien pohjalta tulee laatia esitys. Vaihtoehtoja voisivat olla kuunnelma,
juliste tai digitaalinen esitys, kirjoitelma ja draama. Tamén voisi tuoda esille tehtdvdnannossa,
ja ennen kaikkea on tdrkeda, ettd tehtdva ohjeistetaan hyvin ja tarjolla on vélineitd ja opettajan
ohjeistusta siitd, kuinka tehtdva tulee laatia. Tdllainen tehtdva voi myds auttaa siind, ettd oppijoille
muodostuu kokonaiskuva roolihahmonsa opintiestd, hanen tekemistdan valinnoista ja mielipi-
teistd, ja ettd oppijoille herdisi kysymyksid aiheista, joita he eivit ole ymmartaneet. (Virta 2002,
39.)

Yhteenveto

Oppimistyylilld tarkoitetaan oppijan mieltymysté, millaisessa ymparistdssd hdn keskittyy opitta-
van asian oppimiseen ja millaisia materiaaleja hin kayttad oppimisensa tukena. Nédiden yksilol-
listen erojen huomioiminen auttaa oppijaa ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan sekd hyo-
dyntdméadn mieltymyksidédn, ja opettaja voi myds kiinnittdd huomiotaan eri oppimistyyleihin,
kun hédn laatii opetustaan luokalle, jossa on paljon eri oppimistyylejd. Kuitenkin oppimistyyleja
kohtaan esitetty kritiikki on muistettava: mihinkdan tiettyyn teoriaan ei pidé luottaa sokeasti ja
ajatella, ettd oppilailla on olemassa vain yksi tietty oppimistyyli.

Yhteenvetona voidaan sanoa, ettd jotta kaikkien oppimistyylit voitaisiin luokassa huomioida, tulee
luokan olla oppimisympéristona joustava — aivan kuten nykypéivana perddnkuulutetaan ja uusia
oppimistiloja ja luokkahuoneita kehitetdadn jatkuvasti. Luokkahuoneessa tulisi olla tuoleja niille,
jotka pitdvit istumisesta, ja tilaa niille, jotka taas oppiessaan pitavat makoilemisesta lattialla tai
tyynyilla. My6s musiikin kuuntelu kuulokkeilla tulisi sallia ja lisdksi tehtavid tehdessd oppijoille
tulisi antaa mahdollisuus tehda t6itd yksin tai opiskelijatoverin kanssa mieltymysten mukaisesti.

Opetuspaketissani oppijoille on tarjolla erilaisia tehtavid ja heitd voi motivoida, ettd roolihen-
kilon opintiestd tulee valmistaa omaan oppimistyyliin sopiva esitys. Millaisia oppimistyyleja eri
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oppijoilla on, selvida teettdmalld heille kysely, jonka avulla oppijoiden oppimistyylimieltymykset
selvidvat hieman. Jatkokehitysmahdollisuuksia opetuspaketilleni on lukuisia. Opetuspakettia on
kokeiltu useita kertoja, ja siitd on aina l6ytynyt parantamisen varaa. Pakettia voisi jatkokehitelld
esimerkiksi pohtimalla, kuinka oppimistyylien huomioiminen voi helpottaa oppimisvaikeuksista
karsivien oppijoiden inkluusiota luokkahuoneeseen. Teoriapohjaa oppimistyyleistd voisi pyrkia
laajentamaan ja pohtia, millaisia muita oppimistyyliteorioita tyossé voisi hyodyntaa.
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Opetuspaketti 1800-luvun lopun
koulunkaynnista ja yhdistystoiminnasta

Oppitunnin johdanto

- Kerrotaan oppilaille, ettd oppitunnilla kisitelldan 1800-luvun koulutusta: nykypéivana
koulutusreitti on hyvin samanlainen kaikille peruskouluineen, vaikka on olemassa erilai-
sia peruskouluja sekd Steiner-kouluja. Kuitenkin, mikéli oppilaiden ennakkokasitys on,
ettd koulutus on nykypéivandkin erilaista, on huomioitava, ettd se on nykyédan suhteelli-
sen yhtendistd verrattuna 1800-lukuun., jolloin kouluja oli paljon erilaisia ja jokaisella oli
omanlaisensa opintie. Lapsista monet, jotka olivat kdyhistd perheistd, eivat kdyneet koulua
ollenkaan ja monesti kouluttautuminen oli rikkaiden etuoikeus. (Tédsséd otetaan siis huo-
mioon oppilaiden ennakkokdsitykset ja historian suhde nykypéivan oloihin.) Lisaksi on
kerrottava, ettd tyttdjen kouluttautuminen ei usein ollut yleista eika sille nahty syyta.

- Johdanto jatkuu kertomalla, miksi kouluja lisittiin ja kansakouluja perustettiin 1800-luvun
jalkipuoliskolla: rahvaan koulutustaso oli huono eivitka ihmiset osanneet kaikkialla kun-
nolla edes lukea. Lukutaito oli tarkeda, koska ilman sitd ei padssyt naimisiin. Hallintoon
pédsi vaikuttamaan my®ds tavalliset kuntalaiset, kaupankdynnin sddtelyitd purettiin ja ihmi-
set saivat kdydd vapaammin kauppaa ja nditd toimia varten kansa tarvitsi kouluttautumista.
Liséksi teollistumisen vuoksi tyot eivit olleet endd omassa kotipiirissé eivitka pienet lap-
set voineet tyoskennelld, joten heille tiytyi saada tekemistd. Lisdksi 1800-luvun lopussa
ihannoitiin suomalaisuutta ja suomen kieltd, ja tastd oli yhtend merkkind suomenkielisten
koulujen perustaminen.

- Kerrotaan, ettd oppilaat padsevit oppitunnilla hyppadmaédn tdhdn maailmaan ja tutustu-
maan erilaisiin koulumuotoihin ja millaisia ammatteja ihmisilld oli. Ennen tdtd meiddn
taytyy selvittad, ketkd olivat rikkaita ja ketkd koyhid, koska rikkailla oli paremmat koulu-
tusmahdollisuudet kuin koyhilld, vaikka kdyhienkin koulutusmahdollisuudet parantuivat.

Millaisia ammatteja ja yhteiskuntaluokkia 1800-luvulla oli?

o Tarkoituksena, ettd oppilaat oppivat yhteiskuntaluokat ja mitkd ammatit niihin kuuluivat.

« Johdanto aiheeseen
° Kysytddn oppilailta, mitd 1800-luvun yhteiskuntaluokkia tai ammatteja he tietévit
° Néamd ammatit voidaan yhdessé koota eri yhteiskuntaluokkien alle, jolloin oppilaat

paasevit itsekin osallistumaan. Térkeda, ettd tehtdvin aikana kerrotaan oppilaille,
miten eri luokat eroavat toisistaan eli missd luokan edustajat olivat varakkaita ja minka

luokan edustajilla oli vastaavasti hyvin pieni toimeentulo.

° Kokoaminen tapahtuu esimerkiksi dokumenttikameran avulla. Mahdollisuuksien
mukaan ndma voitaisiin laittaa nakyviin lopputunnin tehtdvéa varten.
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Sadtyldiset korvataan selkeyden nimissd termilld “ylempi sddty” tai "korkea sddty”, silli oppilaat
ovat puhuneet aiemmin lihinnd aatelisista, joiden lisiksi sddtyldisiin kuuluu muitakin luokkia.

o virkamiehet

e papit

e opistojen opettajat

o upseerit ja aliupseerit
o ladkarit, arkkitehdit

o tehtaanisdnnit

o sadtylaisten lesket

Porvaristo

o kauppiaat

« kasityoldismestarit

o laivurit

 ravintoloitsijat

+ puolisoidensa elinkeinoja jatkavat lesket

Tyoviki

o sotamiehet

o merimiehet

o kirvesmiehet

o kalastajat

e ajurit

o tyOmiehet

o kasityoldisten kiséllit ja oppipojat
o palvelusviki

o tyOtd tekevit lesket ja naiset.?

Millaisia kouluja oli 1800-luvun alussa sekd vuoden 1866 kansakouluasetuksen jalkeen? Ketka
kavivit missdkin kouluissa?

» Tarkoituksena on, ettd oppilaille esitellddn paapiirteissddn erilaisia maaseudun ja kaupungin
kouluja ja miten ne erosivat toisistaan. Lisaksi selvitetadn myos, ketka kavivit mitdkin koulua:
mika koulu oli kdyhille, mika rikkaille, millainen oli tyttdjen koulutuksellinen asema ja miten
eri yhteiskunnallisessa asemassa olleet suhtautuivat kouluttautumiseen. Lisdksi on muistet-
tava kertoa, ettd vain pieni osa vdestdsta kdvi koulua ja koulutus oli varattu ldhinna rikkaille
ja pojille. 1800-luvun alun koulujen lyhyen esittelyn jélkeen kerrotaan vuoden 1866 kansa-
kouluasetuksesta, mika se oli, mita silld tavoiteltiin ja millaisia kouluja asetuksen jédlkeen oli
olemassa. Osiossa on tirkedd ymmartdd, mitd tarkoittaa alkeistiedot, joiden hallitseminen oli
edellytys kansakouluun péaisylle: alkeistiedot tarkoittavat sananmukaisesti alkeellisia tietoja
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eli lukemista ja kristinopin pdapiirteitd. Lisdksi niihin voidaan liittdd myos kirjoittamista ja
laskentoa’. Tdma on hyvin olennaista, silld tdta tietoa oppilaat tarvitsevat koko oppitunnin
ajan.

Mikéli mahdollista, tdssd osiossa kdytetddn apuna Mauri Kunnaksen Koiraméen lapset kau-
pungissa -teoksen kouluteemaista aukeamaa. Aukeama luetaan ldpi, minka jalkeen oppilaita
pyydetddan kertomaan, mita erilaisia kouluja kirjassa esitelladn, mitka niistd kuuluvat maaseu-
dulle ja mitka taas kaupunkiin. Vastaukset kootaan tavalliseen taulukkoon.

Mikadli Mauri Kunnaksen kirjaa ei voi kayttad, taytyy asia késitelld muulla tavalla ja ennen
kaikkea elavoittavasti

SISALTO:

Kdydiddn ldpi Mauri Kunnaksen kirjan avulla, millainen oli lasten kouluttautuminen
ennen kansakoulun tuloa.

Kansakouluja perustettiin vuodesta 1866 alkaen, jotta kaikki lapset saisivat samanlaista ja
entistd parempaa koulutusta. Kansakouluun mennessa oppilaan téytyi osata alkeistiedot
eli lukutaito ja kristinuskon perustiedot oli hallittava. Monet yldluokkalaiset pitivat kan-
sakoulua usein koyhdinkouluna, koska kansakoulu oli tarkoitettu kaikille lapsille ja ndin
ollen alaluokkalaisetkin paasivat kouluun. Kansakoulun lukukausimaksukin lienee ollut
kohtuullinen. Yldluokkien edustajat laittoivat lapsensa mieluummin kaupunkiin oppi-
kouluun, joka oli tie korkeampiin opintoihin. Kuitenkin jo 1880-luvulla kansakoulussa
koulutettiin my6s ylempien luokkien lapsia.*

Oppikoulu koostui alkeiskoulusta ja lyseosta, eli oppikoulun viimeiset luokat olivat lukio-
luokkia, jotka johtivat ylioppilastutkintoon ja lopulta myds yliopistoon. Oppikoulun
lukukausimaksu lienee ollut sen verran suuri, ettd usein vain ylempien luokkien perheilla
oli varaa kouluttaa poikiaan sielld, ja he myos mieluusti laittoivat poikansa oppikouluun,
jotta he paasisivit yliopistoon. Oppikouluja oli vain kaupungeissa, joten rautalampelais-
ten taytyi lahettdd lapsensa johonkin kaupunkiin opintielle.”

My®6s tytot kavivat kansakoulua, ja tytoéille oli olemassa lisaksi omia oppikouluja eli tyt-
tokouluja. Lisdksi 1800-luvun lopussa alettiin perustaa yhteiskouluja, joissa tytot ja pojat
saivat opiskella rinnakain. Kuitenkin vield hyvin pitkaén tyttdjen korkeaan koulutukseen
suhtauduttiin hyvin nihkedésti.®

Koulujarjestelman kehitystd 1800-luvulla kidsitelldan lukuisissa kirjallisuusluettelon teoksissa.”

Koulut kdydédan ldpi taululla piirtdamalld ja kenties joitain kuvia apuna kdyttden. Tarkedd on,
ettd oppilaat eivit stressaa siitd, muistavatko he jatkossa kaikki eri koulut. Térkein asia on kui-
tenkin se, ettd kouluja oli paljon erilaista eikd mitdan yhteniistd koulutietd ollut.
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Yhdistystoiminta

Paitsi, ettd 1800-luvulla koulutus kehittyi, my6s yhdistyksid perustettiin huimasti. Oppilailta voisi
aluksi kyselld, mika on yhdistys ja millaisia yhdistyksia heille tulee mieleen, ja koota niitd yhdessa
opetuspaketin esimerkkien kanssa yhteen esimerkiksi taululle tai dokumenttikameran kautta
néytettaville paperille.

Yhdistykset kumpusivat kdytdnnon tarpeesta, esimerkiksi vapaapalokuntia perustettiin kau-
punkien paloturvallisuuden parantamiseksi, raittiusjérjestoilla pyrittiin kitkeméan kansalaisten
alkoholinhimoa ja nuorisoseurat halusivat taata nuorille harrastuksia. Rouvasvdenyhdistykset
tekivat hyvantekevaisyytta perustamalla koyhille kouluja ja lastenkotia ja lisdksi ty6vaki alkoi vah-
tia oikeuksiaan perustamalla tyovdenyhdistyksid. Myos monet ammattikunnat perustivat omia
yhdistyksidan. Yhdistysten keskuudessa oli yleisté erilainen musiikki- ja ndytelmékerhotoiminta,
jayhdistykset tdhtdsivat myos kansansivistykseen, eli kansaa valistettiin erilaisten luentojen avulla.?

Simulaation alku

- Simulaation tarkoituksena on, ettd oppilaat padsevit eldytymisen kautta sukeltamaan
hieman 1800-luvun lopun maailmaan, jossa lapset kévivit eri kouluja yhteiskuntaluokasta
riippuen.

— Aluksi oppilaille kerrotaan tehtdvésta: oppilaat jaetaan kahteen ryhmiédn esimerkiksi sen
mukaan, istuvatko oppilaat luokan vasemmalla ja oikealla puolella. Toinen ryhma edus-
taa maaseutukuntaa eli Rautalampea ja toinen taas kaupunkia, Helsinkid. Tamaén jilkeen
esitelladn oppilaille, millaisia paikkakuntia Rautalampi ja Helsinki olivat 1800-luvun
lopussa.

Rautalampi

— Aluksi tiedustellaan oppilaiden ennakkokésityksid ja -tietoja Rautalammista.

- Naytetddn kartta, jossa nakyy Rautalammin sijainti seka ldhelld olevia kaupunkeja.

- Rautalammin vikiluku oli vuonna 1880 10937, vuonna 1890 taas 11698. Rautalammin
kirkonkyldn lisdksi paikkakunnalla oli lukuisia muitakin kylid, joissa ihmiset asuivat.
Elinkeinoina térkeitd olivat maanviljelys, metséteollisuus seki jarvimalminnostaminen.
Kieliolot kidyddan myos ldpi: valtaosa vdestostd lienee ollut suomenkielistd, mutta sivisty-
neisto hallitsi myos ruotsin.’

Helsinki

- Kyselldan oppilailta, mitd he tietavit 1800-luvun Helsingista.

- Helsingin, Suomen suurruhtinaskunnan padkaupungin ja hallinnollisen keskuksen, vaki-
luku oli vuonna 1880 43142 ja vuonna 1890 taas 65535. 1890 Helsingissd oli yhté paljon
suomenkielisid ja ruotsinkielisid, mutta tatd ennen Helsinki oli ollut vahvasti ruotsinkieli-
nen. Teollistuminen jylldsi 1800-luvun lopussa, joten suuri osa rahvaasta oli teollisuustyo-
laisia."

— Eletdén vuotta 1884. Jaetaan oppilaille roolihenkil6t ja tehtdavimonisteet: oppilaat tekevit
tehtdvid, joissa he padsevit eldaytymaan yhden henkilon eldmédn ja pohtimaan hénelle
sopivinta koulutietd. He voivat tyoskennelld yksin, pareittain tai pienessa ryhmaissd, mika
vain sopii heidan oppimiselleen tai opetustilanteelle parhaiten. Tehtdvamonisteissa oppi-
laat padsevit askel askeleelta miettimédén ja valitsemaan, millainen on heidédn roolihenki-
16nsd koulutie.
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- Tehtavamonisteita on seuraavanlaisille henkiléille: ylaluokan pojat, ylaluokan tytot, alem-
pien luokkien pojat, alempien luokkien tytot.

- Seitsemasluokkalaisille oppilaille on muistuttettava, ettei heilld ole syyta panikoitua tehta-
vamonisteiden suuresta tekstimaérasta ja tehtavad on lopulta paljon vahemmin kuin voisi
odottaa. Lisdksi heitd tulee rohkaista eldytymaén roolihenkiléiden asemaan ja keksimdan
heille rohkeasti tarinoita.

- Kun tehtévit on tehty, kidydédan lapi oppilaiden roolihenkil6iden tarinat. Lapikdynti tapah-
tuu niin, ettd oppilaat padsevit itse esittelemadn tarinat haluamallaan tavalla. Kun teh-
tavit on tehty, oppilaat saavat valita, tekevatko he siitd visuaalisen esityksen, esimerkiksi
julisteen tai digitaalisen esityksen, auditiivisen esityksen eli kuunnelman, taktiilisen eli
tuntoaistiin perustuvan esityksen kuten esimerkiksi kirjoitelman tai kinesteettisen esityk-
sen kuten pienen draaman. Opettajan ohjeistus ja apu téssa tilanteessa on valttimaton.

Rautalampi

Johan Sundvall - 9-vuotias apteekkarin poika. Apteekkari Sundall oli itse valmistunut yliopis-
tosta ja Johanin aiti oli my®6s ollut nuorena yksityisopetuksessa. Varakas perhe asui kartanossa, ja
alkeistiedot oli Johanille opettanut kotiopettaja. Perhe osasi puhua seka ruotsia ettd suomea.

Erika Sundvall - 9-vuotias apteekkarin tytar. Apteekkari Sundall oli itse valmistunut yliopistosta
ja Erikan diti oli myds ollut nuorena yksityisopetuksessa. Varakas perhe asui kartanossa, ja alkeis-
tiedot oli Erikalle opettanut kotiopettaja. Perhe osasi puhua seka ruotsia ettd suomea.

Wilhelm Akerlund - 9-vuotias ldikiri Akerlundin poika. Varakas perhe asui kartanossa. Ladkari
Akerlund oli itse kaynyt yliopiston ja Wilhelmin iitikin oli ollut nuorena yksityisopetuksessa.
Alkeistiedot oli Wilhelmille opettanut kotiopettaja. Perhe osasi puhua seki ruotsia ettd suomea.

Carl Petter Nyman - 9-vuotias tuomari Nymanin poika. Perhe asui kartanossa. Tuomari Nyman
oli itse valmistunut yliopistosta ja Carl Petterin ditikin oli nuorena ollut yksityisopetuksessa.
Alkeistiedot oli Carl Petterille opettanut kotiopettaja. Perhe osasi puhua sekd ruotsia ettd suomea.

Abel Lindeblom - 9-vuotias rovasti Lindeblomin poika. Varakas perhe asui kartanossa. Rovasti
Lindeblom oli itse valmistunut yliopistosta ja Abelin ditikin oli ollut nuorena yksityisopetuksessa.
Alkeistiedot oli Abelille opettanut kotiopettaja. Perhe osasi puhua seka ruotsia ettd suomea.

Otteliana Lindeblom - 9-vuotias rovasti Lindeblomin tytdr. Perhe asui kartanossa. Rovasti Lin-
deblom oi itse valmistunut yliopistosta ja Ottelianan &itikin oli ollut nuorena yksityisopetuksessa.
Alkeistiedot oli Ottelianalle opettanut kotiopettaja. Perhe osasi puhua sekd ruotsia ettd suomea.

Johannes Waris — 7-vuotias torpparin poika. Isd torppari Waris vuokrasi torppansa ja sen maat
apteekkari Sundvallin kartanon tiloista. Isé ei ollut kidynyt kouluja paitsi oppinut pakollisen luku-
taidon ja kristinopin padkohdat. Johannes oli saanut omat akeistieto-oppinsa kiertokoulusta.
Perhe oli suomenkielinen.
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Lars Kekkonen - 9-vuotias kauppiaan poika. Isd toimi kauppiaana kirkonkyldlld, ja perhe sai
ndin ollen hyvin rahaa elddkseen. Isé oli kdynyt aikoinaan oppikoulua sen verran, ettd oli omak-
sunut kauppiaana tarvittavia taitoja.Vanhemmat olivat opettaneet Larsille alkeistiedot. Perhe oli
suomenkielinen.

Otto Tiitinen - 7-vuotias tyomies ja jarvimalminnostajan poika. Isd teki talvisin satunnaisia t6ita
milloin missékin ja kesdisin hédn tyoskenteli jarvimalminnostajana, joka nosti jarven pohjasta rau-
tapitoista kived jatkomyyntid varten. Perhe tuli taloudellisesti ihan hyvin toimeen, mutta ylimaa-
rdista rahaa heilld ei kuitenkaan ollut. Vanhemmat olivat aikoinaan opiskelleet vain alkeistiedot,
ja Otto taas oli saanut alkeistietonsa kiertokoulusta. Perhe oli suomenkielinen.

Amanda Jantti - 7-vuotias saha- ja jarvimalminnostajan tytér. Isd oli toissd sahalla, jossa sahat-
tiin puutukkeja myytaviksi eteenpéin, mutta teki samalla t6itd myos jarvimalminnostajana, joka
nosti jarven pohjasta rautapitoista kived jatkomyyntid varten. Perhe tuli taloudellisesti ihan hyvin
toimeen, mutta ylimadrdistd rahaa heilld ei kuitenkaan ollut. Vanhemmat eivit olleet kiyneet kou-
luja paitsi oppinut pakollisen lukutaidon ja kristinopin paakohdat. Amanda oli saanut alkeisop-
pinsa kiertokoulusta. Perhe oli suomenkielinen.

Anders Westerinen - 7-vuotias suutarin poika. Isalld riitti toita Rautalammin alueella, joten perhe
tuli taloudellisesti hyvin toimeen. Andersin vanhemmat olivat aikoinaan opiskelleet vain alkeis-
tiedot, ja Anders oli saanut alkeistieto-oppinsa pientenlastenkoulusta. Perhe oli suomenkielinen.

Matts Huttunen - 7-vuotias metsatydmiehen poika. Isdn tyo kasitti niin metsén kaatamista kuin
my0s puutukkien uittamista kohti tehtaita ja sahoja. Koska perhe oli suuri, Mattsin &itikin oli
apteekkarin perheessa toisséd palvelijana, ja perhe tuli taloudellisesti juuri ja juuri toimeen. Matt-
sin vanhemmat eivit olleet kdyneet kouluja paitsi oppineet pakollisen lukutaidon ja kristinopin
padkohdat. Matts oli saanut alkeistietonsa kiertokoulusta. Perhe oli suomenkielinen.

Sofia Jadskeldinen - 7-vuotias torpparin tytar. Isd, torppari Jadskeldinen, vuokrasi torppansa
ja viljelemdnsd maat tuomari Nymanin kartanon tiloista, ja diti oli myds mukana viljelystdissa.
Perhe tuli taloudellisesti toimeen hyvin, mutta rahaa ei ylimdérdisiin menoihin riittdnyt. Sofian
vanhemmat eivit olleet kdyneet kouluja paitsi oppineet pakollisen lukutaidon ja kristinopin pda-
kohdat. Sofia oli saanut alkeistieto-oppinsa kiertokoulusta. Perhe oli suomenkielinen.

Joel Hytonen - 7-vuotias torpparin poika. Isé, torppari Hytonen, vuokrasi torppansa ja viljele-
ménsd maan rovasti Lindeblomin kartanon tiloista ja diti oli my6s mukana viljelytoissa. Perhe tuli
taloudellisesti toimeen hyvin, mutta rahaa ei riittdnyt yliméaaraisiin menoihin. Joelin vanhemmat
eivat olleet kdyneet kouluja paitsi oppineet pakollisen lukutaidon ja kristinopin padkohdat. Joel
oli saanut alkeistieto-oppinsa kiertokoulusta. Perhe oli suomenkielinen.

Kaisa Kauppinen - 7-vuotias sepén tytdr. Kaisan iséd, seppa Kauppinen, oli mestarintutkinnon
suorittanut ammattilainen ja diti oli my6s hyvin toimeentulevasta perheestd. Perhe tuli taloudel-
lisesti toimeen hyvin Kaisan isan tyon vuoksi. Kaisa oli saanut alkeistieto-oppinsa pientenlasten-
koulusta. Perhe oli suomenkielinen.

Rautalampelaisten tiedot."
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Helsinki

Oskar Kajander - 7-vuotias tyomiehen poika, seka isd ettd diti tyoskentelivdt tyoldisind Ara-
bian porsliinitehtaalla. Perhe tuli taloudellisesti juuri ja juuri toimeen. Oskarin vanhemmat olivat
aikoinaan oppineet vain alkeistiedot eivitka olleet jatkokouluttautuneet millaén tavoin. Oskar oli
oppinut alkeistiedot alakansakoulussa. Perhe oli ruotsinkielinen.

Johanna Tamminen - 7-vuotias rakennustyoldisen tytér. Isd karsi talvisin tyottomyydestd ja
Johannan diti oli taloudenhoitajana tehtaanomistajan perheessi. Perhe oli taloudellisesti hyvin
tiukilla. Johannan vanhemmat olivat aikoinaan oppineet vain alkeistiedot eivitka ollet jatkokou-
luttautuneet millaan tavoin. Johanna oli oppinut alkeistiedot alakansakoulussa. Perhe oli suomen-
kielinen.

Jacob Lindholm - 7-vuotias tydmiehen poika. Isd tyoskenteli Toolon sokeritehtaalla ja diti oli
kotona lasten kanssa. Perheelld oli perinteisen tyoldisperheen toimeentulo: he tulivat taloudel-
lisesti hyvin toimeen, mutta rahaa ei ollut ylimaéardiseen. Jacobin vanhemmat olivat aikoinaan
oppineet vain alkeistiedot eivdtkd olleet jatkokouluttautuneet millddn tavoin. Jacob oli oppinut
alkeistiedot alakansakoulussa. Perhe oli ruotsinkielinen.

Carl Holmgqvist — 9-vuotias kauppiaan poika. Isd omisti rakennustavaraa kauppaavan yrityksen.
Kauppa kdvi hyvin, minka vuoksi perhe oli hyvin varakas. Isd oli my6s kouluttautunut ja suorit-
tanut yliopistotutkinnon, ja Carl oli opiskellut alkeistiedot yksityisopettajan johdolla. Perhe oli
ruotsinkielinen.

Henrik Liukonen - 7-vuotias koneenkayttdjan poika. Isd tyoskentei Valtionrautateitten kone-
pajalla ja &iti hoiti lapsia kotona. Taloudellisesti perhe tuli hyvin toimeen, mutta rahaa ei ollut
kaytettdvind mihinkddn ylimadrdiseen. Henrikin vanhemmat olivat oppineet lapsena alkeistie-
dot, mutta he eivit olleet kouluttautuneet pidemmalle. Henrik oli oppinut alkeistiedot alakansa-
koulussa. Perhe oli suomenkielinen.

Fredrika Jarnefelt — 9-vuotias tehtaanomistajan tytdr. Isd omisti konepajan, minkd vuoksi perhe
oli hyvin varakas. Isd oli tehnyt yliopistossa kamreerintutkinnon eli virkamiestutkinnon. Fredrika
oli opiskellut alkeistiedot yksityisopettajan johdolla. Perhe oli ruotsinkielinen.

Sofia Laiho - 7-vuotias sekatyomiehen tytér. Isd teki tydmiehen toitd eri paikoissa kuten raken-
nustyomailla sekd satamissa ja diti taas hoiti lapsia kotona. Perhe tuli taloudellisesti juuri ja juuri
toimeen. Sofian vanhemmat eivit olleet kouluttautuneita, ja Sofia oli oppinut alkeistiedot alakan-
sakoulussa. Perhe oli suomenkielinen.

Anton Heinonen - 7-vuotias sekatyomiehen poika. Isd teki tydomiehen t6itd eri paikoissa kuten
rakennustyomailla ja satamissa, ja diti taas hoiti lapsia kotona. Perhe tuli taloudellisesti juuri ja
juuri toimeen. Antonin vanhemmat eivit olleet kouluttautuneita, ja Anton oli oppinut alkeistie-
dot alakansakoulussa. Perhe oli suomenkielinen.

Hans Weckstrom - 9-vuotias valtion virkamiehen poika. Isd tyoskenteli senaatissa virkamiehena
ja hin oli suorittanut yliopistossa kamreerintutkinnon. Aitikin oli varakkaasta perheest, ja hin-
kin oli nuorena ollut yksityisopetuksessa. Perhe oli isin tyon vuoksi suhteellisen varakas, ja Hans
oli oppinut alkeistiedot yksityisopetuksessa. Perhe oli ruotsinkielinen.
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Axel Ekman - 9-vuotias tuomarin poika. Isd oli kouluttautunut ja valmistunut yliopistosta, ja
Axelin aitikin oli nuorena ollut yksityisopetuksessa. Perhe oli hyvin varakas. Axel oli oppinut
alkeistiedot yksityisopetuksessa. Perhe oli ruotsinkielinen.

Wilhelm Wessman - 9-vuotias pankinjohtajan poika. Isd oli kouluttautunut ja suorittanut yli-
opistossa kamreerintutkinnon, ja Wilhelmin ditikin oli varakkaasta perheestd ja ollut nuorena
yksityisopetuksessa. Perhe oli hyvin varakas, ja Wilhelm oli opiskellut alkeistiedot yksityisopetta-
jan johdolla. Perhe oli ruotsinkielinen.

Johan Almgren - 9-vuotias ldakirin poika. Isd oli valmistunut ladkariksi yliopistosta ja ditikin oli
ollut nuorempana yksityisopetuksessa. Isd oli toissda Helsingin yleisesséd sairaalassa, ja perhe oli
hyvin varakas. Johan oli oppinut alkeistiedot yksityisopetuksessa. Perhe oli ruotsinkielinen.

Fanny Bergroth - 9-vuotias kauppiaan tytér. Isd oli kdynyt yliopiston ja ditikin oli ollut nuorena
yksityisopetuksessa. Isd omisti ulkomaankauppaan erikoistuneen yrityksen, joka tuotti hyvin ja
ndin ollen perhe oli yvin varakas. Fanny oli oppinut alkeistiedot yksityisopettajan johdolla. Perhe
oli ruotsinkielinen.

Carolina Holmberg - 9-vuotias kirkkoherran tytar. Isd oli kidynyt yliopiston ja Carolinan ditikin
oli nuorempana ollut yksityisopetuksessa. Perhe oli hyvin toimeentuleva, ja Carl oli opiskellut
alkeistiedot yksityisopetuksessa. Perhe oli ruotsinkielinen.

Otto Tamminen - 9-vuotias leipurin poika. Isd oli saanut koulutuksensa toisen leipurin opissa
ennen oman leipomonsa avaamista. Leipomo tuottai hyvin, minké vuoksi perheen tulot olivat

hyvit. Otto oli opiskellut alkeistiedot alakansakoulussa, ja perhe oli suomenkielinen.

Helsinkildisten tiedot.?
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TEHTAVAMONISTE: RAUTALAMMIN YLEMPIEN LUOKKIEN POJAT

Luo roolihenkil6si koulutie valitsemalla haluamasi vaihtoehto ja tekemailld vain siihen liittyvét
tehtavit.

1. Koulun valinta: valitse, meneeko roolihenkilosi kansakouluun vai oppikouluun ja tee valin-
taasi liittyva tehtdva

a) Kansakoulu: Alla on luettelo ja hieman tietoa kansakoulun oppiaineista. Lukaise lista lapi
ja keksi mainittujen tietojen perusteella, mika niistd on roolihenkildsi suosikkioppiaine ja
mika taas inhokki. Perustele.

Kansakoulut oli tarkoitettu kaikille lapsille, mutta usein yldluokkaiset pitivit kansakouluja
koyhien kouluina ja laittoivat lapsensa mieluummin oppikouluun. Rautalammilla toimi
vuonna 1884 kansakoulut muun muassa kirkonkyldssa sekd Karkkaalan kylassa.'

— Uskonto: uskontoa opetettiin paljon kansakoulussa, jopa 5-8 oppituntia viikossa. Sité
pidettiin tdrkedna oppiaineena, jotta uskonnon harjoittamisesta muodostuisi osa oppi-
laiden jokapdiviistd elamad. Opetukseen kuului Raamatun historian opiskelemista, Raa-
matun lauseiden ulkoaoppimista seka virsien ja muiden hengellisten laulujen laulamista.

~ Aidinkieli: Aidinkielen opetukseen kuului lukemisen sekd kirjoittamisen opettelu. Kan-
sakouluun tullessa oppilaan téytyi osata lukea, mutta kansakoulussa opiskeltiin sitd, ettd
oppilaat ymmartéisiviat lukemaansa: lukukirjasta luettiin siis kappaleita ja pohdittiin
niiden siséltdd. Lukukirjana oli usein esimerkiksi Uusi Testamentti. Lukemista opetet-
tiin paljon, 6-8 oppituntia viikossa. Kirjoittamista opiskeltiin my®s, ja siind keskityttiin
ennen kaikkea kaunokirjoituksen opettelemiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti
oikeaan ryhtiin sekd tekniikkaan. Opettaja saattoi usein sanella oppilaille lauseita, jotka
he kirjoittivat hiekkataululle tai vihkoon.

— Maantieto: Maantiedon opetuksessa keskityttiin opiskelemaan vuoristoja, vesistoja, kau-
punkeja, maiden rajoja sekd Suomen kansan tapoja. Lisdksi oppilaat piirsivét karttoja.
Maantietoa opetettiin 2-3 oppituntia viikossa.

— Suomen historia ja yleinen historia: Historian opetuksessa kaytiin lapi ihmisten eldman-
kertoja, erilaisia kertomuksia seka sitd, millainen oli entisajan maailma. Suomen historiaa
oli tarkeda oppia maan lakien ja yhteiskuntajdrjestyksen ohella. Tavoitteena oli kasvattaa
oppilaat rakastamaan omaa isinmaataan.

— Laskento ja mittausoppi: Laskennossa laskettiin luvuilla 1-100, tutustuttiin eri mittojen
kéyttoon, seka laskettiin myds murtoluvuilla. Lisdksi harjoiteltiin padssalaskua. Mittaus-
opilla tarkoitettiin geometriaa.

- Luonnontieto: Luonnontiedossa opeteltiin niin eldin- kuin kasvioppiakin. Eldinopin ope-
tuksessa kéytiin lapi mm. eldinten ruokintaa ja ladkintda seka mitka hyonteiset olivat vaa-
rallisia. Kasviopissa opeteltiin puulajela, viljalajeja, mausteita sekd myrkyllisid kasveja.
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b)

Kotitalousasioitakin opittiin, mm. voin ja juuston valmistamista sekd puutarhanhoitoa.
Liséksi opiskeltiin hieman fysiikkaa.

— Piirrustus: Piirrustustunneilla opittiin ldhinna kaytdnnollisia taitoja: savesta muovailtiin
ajoneuvojen pienoismalleja, opeteltiin piirtimaan viivoittimen avulla sekd myds geo-
metrisia kuvioita ja lisaksi piirrettiin myos tyovalineiden kuvia. Maaseudulla lapset saivat
piirtdd mielikuvituksensa tuotteita sekd myds karttoja.

— Laulu: Kansakoulussa harjoiteltiin monidénista laulua: laulut olivat virsid, koululauluja
sekd myos kansanlauluja. Lisaksi opeteltiin tahtilajeja, duureja, molleja ja nuotteja. Lau-
lua oli 2-3 oppituntia viikossa.

— Voimistelu: Voimistelua oli kaksi kertaa viikossa ja silloin oppilaat hiihtivét, juoksivat,
uivat, luistelivat, voimistelivat tai vain leikkivat. Pojat my6s marssivat sekd pelasivat eri-
laisia pallopeleja.

- Kaisityo: Kasityota oli jopa 5 viikkotuntia. Pojat sorvasivat ja tekivit puutditd sekd metal-
litoita kun taas tytot neuloivat, ompelivat, virkkasivat ja paikkasivat vaatteita. Kevaalla
oppilaiden t6itéd voitiin myyda myyjaisissd."

Oppikoulu: Jos paitit, ettd roolihenkil6si menee oppikouluun, tee seuraava tehtéva. Valitse,
mihin kaupunkiin, minkikieliseen ja minkalaiseen oppikouluun roolihenkildsi meni. Keksi
perustelut.

Oppikoulu koostui alkeiskoulusta ja lyseosta, joka johti ylioppilastutkintoon ja yliopistoon.
Oppikoulun lukukausimaksu oli sen verran suuri, ettd usein vain ylempien luokkien per-
heilld oli varaa kouluttaa poikiaan sielld, ja he myds mieluusti laittoivat poikansa oppikou-
luun, jotta he pédsisivt yliopistoon."

Oppikouluja 16ytyi vain kaupungeista, joten rautalampelaisten oli ldhetettavi lapsensa kau-
punkiin kouluun. Rautalampea ldhelld olevia oppikoulukaupunkeja olivat Kuopio, Jyvis-
kyld ja Joensuu. Lisédksi lyseoita oli sekd klassillisia ettd reaalilyseoita: klassisissa lyseoissa
keskityttiin opiskelemaan latinan ja kreikan kielid, mutta reaalilyseoissa keskityttiin opis-
kelemaan luonnontieteitd sekd moderneja kielid, kuten englantia ja saksaa: reaalilyseoissa
koulutettiin niitd, jotka mielivdt teknillisille, kaupallisille tai julkisen hallinnon alalle. 1800-
luvun lopussa perustettiin myds entistd enemmaén suomenkielisid oppikouluja, mika lisdsi
kansan kouluttautumista. Rautalampelaiset yldluokan pojat hallitsivat toki ruotsin kielen.

Suomenkieliset klassilliset lyseot: Kuopion lyseo, Jyviskylan lyseo,
Hémeenlinnan normaalilyseo, Joensuun lyseo

Ruotsinkieliset klassilliset lyseot: Svenska privatlyceum i Kuopio
Suomendkieliset reaalilyseot: Tampereen reaalilyseo, Savonlinnan reaalilyseo

Ruotsinkieliset reaalilyseot: Helsingfors reallyceum, Abo reallyceum.'®
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2. Lyseo
On hyvin todennékdistd, ettd yldluokkaisen perheen pojat kouluttautuivat, koska heidan isén-
sakin oli kdynyt yliopiston. Jatkokouluttautumista varten poikien oli suoritteva ylioppilastut-
kinto. Mikali valitsit tehtdvéssd 1, ettd roolihenkilosi meni kansakouluun, on todennikoista,
ettd siirryt kuitenkin jossain vaiheessa oppikouluun, jotta voit jatkokouluttautua. Tee siis nyt

myos tehtava 1b.

Mikéli valitsit tehtdvassd 1, ettd roolihenkildsi meni oppikouluun, voit siirtyd suoraan tehta-
vaan 3.

3. Yliopisto

Valitse tehtdva a) tai b)

a) Lyseo pdittyi ylioppilastutkintoon, joka oli samalla paasykoe yliopistoon. Valitse, mihin
tiedekuntaan roolihenkildsi kirjoittautui ja mitd han halusi tehdd isona ammatikseen. Voit
my0s keksid jonkun muun ammatin listan ulkopuolelta. Keksi my6s, miksi hdn valitsi juuri
taman ammatin.

Teologinen tiedekunta: pappi

Oikeustieteellinen tiedekunta: tuomari, lakimies, Suomen suuriruhtinaskunnan, verohal-
linnon ja oikeuslaitosten virkoihin patevaittavit virkamiestutkinnot

Ladketieteellinen tiedekunta: ladkari, farmaseutti, proviisori, hammaslaakari
Filosofinen tiedekunta:
historiallis-kielitieteellinen osasto (kielet, historia, filosofia): maisteri, aineenopettaja
tyysis-matemaattinen osasto (fysiikka, kemia, biologia): maisteri, aineenopettaja
maaanviljelys-taloudellinen osasto: metsénhoitaja.'”

b) Kuuntele, Juhani Ahon Helsinkiin-novellin ddnitteestd (jakso 3, 0:00 — 0:55, http://areena.
yle.fi/radio/1295789): Kuopiosta Helsinkiin yliopistoon matkaava ylioppilas kertoo odo-
tuksiaan tulevasta eldmastadn Helsingissd. Keksi tdmén jédlkeen, millaista elimda roolihen-
kilosi eli Helsingissa.

4. Yhdistystoiminta

Ota selvad, oliko 1800-luvun lopussa ja 1900-luvun alussa jo ammattiliittoa sille ammattikun-

nalle, jota roolihenkil6si edusti. (Esim. jos roolihenkidlsi on ladkari, etsi nettisivuilta, milloin

Ladkdriliitto on perustettu ja millainen historia liitolla on). Keksi sitten, miten roolihenkil6si
toimi kyseisessd ammattiliitossa.
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TEHTAVAMONISTE: RAUTALAMMIN ALEMPIEN LUOKKIEN POJAT

Luo roolihenkil6si koulutie valitsemalla haluamasi vaihtoehto ja tekemailld vain siihen liittyvét
tehtavit.

1. Koulun valinta: valitse, meneekd roolihenkilsi kansakouluun vai oppikouluun ja tee valin-
taasi liittyva tehtdva

a) Kansakoulu: Alla on luettelo ja hieman tietoa kansakoulun oppiaineista. Lukaise lista lapi
ja keksi mainittujen tietojen perusteella, mika niistd on roolihenkildsi suosikkioppiaine ja
mika taas inhokki. Perustele.

Kansakoulut oli tarkoitettu kaikille lapsille, mutta usein yldluokkaiset pitivit kansakouluja
koyhien kouluina ja laittoivat lapsensa mieluummin oppikouluun. Rautalammilla toimi
vuonna 1884 kansakoulut muun muassa kirkonkylassa ja Karkkailan kylassa.'®

— Uskonto: uskontoa opetettiin paljon kansakoulussa, jopa 5-8 oppituntia viikossa. Sité
pidettiin tdrkedna oppiaineena, jotta uskonnon harjoittamisesta muodostuisi osa oppi-
laiden jokapdiviistd elamad. Opetukseen kuului Raamatun historian opiskelemista, Raa-
matun lauseiden ulkoaoppimista seka virsien ja muiden hengellisten laulujen laulamista.

~ Aidinkieli: Aidinkielen opetukseen kuului lukemisen sekd kirjoittamisen opettelu. Kan-
sakouluun tullessa oppilaan téytyi osata lukea, mutta kansakoulussa opiskeltiin sitd, ettd
oppilaat ymmartéisiviat lukemaansa: lukukirjasta luettiin siis kappaleita ja pohdittiin
niiden siséltdd. Lukukirjana oli usein esimerkiksi Uusi Testamentti. Lukemista opetet-
tiin paljon, 6-8 oppituntia viikossa. Kirjoittamista opiskeltiin my®s, ja siind keskityttiin
ennen kaikkea kaunokirjoituksen opettelemiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti
oikeaan ryhtiin sekd tekniikkaan. Opettaja saattoi usein sanella oppilaille lauseita, jotka
he kirjoittivat hiekkataululle tai vihkoon.

— Maantieto: Maantiedon opetuksessa keskityttiin opiskelemaan vuoristoja, vesistoja, kau-
punkeja, maiden rajoja sekd Suomen kansan tapoja. Lisdksi oppilaat piirsivét karttoja.
Maantietoa opetettiin 2-3 oppituntia viikossa.

— Suomen historia ja yleinen historia: Historian opetuksessa kaytiin lapi ihmisten eldman-
kertoja, erilaisia kertomuksia seka sitd, millainen oli entisajan maailma. Suomen historiaa
oli tarkeda oppia maan lakien ja yhteiskuntajdrjestyksen ohella. Tavoitteena oli kasvattaa
oppilaat rakastamaan omaa isinmaataan.

— Laskento ja mittausoppi: Laskennossa laskettiin luvuilla 1-100, tutustuttiin eri mittojen
kéyttoon, seka laskettiin myds murtoluvuilla. Lisdksi harjoiteltiin padssalaskua. Mittaus-
opilla tarkoitettiin geometriaa.

- Luonnontieto: Luonnontiedossa opeteltiin niin eldin- kuin kasvioppiakin. Eldinopin ope-
tuksessa kéytiin lapi mm. eldinten ruokintaa ja ladkintda seka mitka hyonteiset olivat vaa-
rallisia. Kasviopissa opeteltiin puulajela, viljalajeja, mausteita sekd myrkyllisid kasveja.
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b)

Kotitalousasioitakin opittiin, mm. voin ja juuston valmistamista sekd puutarhanhoitoa.
Liséksi opiskeltiin hieman fysiikkaa.

— Piirrustus: Piirrustustunneilla opittiin ldhinna kaytdnnollisia taitoja: savesta muovailtiin
ajoneuvojen pienoismalleja, opeteltiin piirtimaan viivoittimen avulla sekd myds geo-
metrisia kuvioita ja lisaksi piirrettiin myos tyovalineiden kuvia. Maaseudulla lapset saivat
piirtdd mielikuvituksensa tuotteita sekd myds karttoja.

— Laulu: Kansakoulussa harjoiteltiin monidénista laulua: laulut olivat virsid, koululauluja
sekd myos kansanlauluja. Lisaksi opeteltiin tahtilajeja, duureja, molleja ja nuotteja. Lau-
lua oli 2-3 oppituntia viikossa.

— Voimistelu: Voimistelua oli kaksi kertaa viikossa ja silloin oppilaat hiihtivét, juoksivat,
uivat, luistelivat, voimistelivat tai vain leikkivat. Pojat my6s marssivat sekd pelasivat eri-
laisia pallopeleja.

- Kaisityo: Kasityota oli jopa 5 viikkotuntia. Pojat sorvasivat ja tekivit puutditd sekd metal-
litoita kun taas tytot neuloivat, ompelivat, virkkasivat ja paikkasivat vaatteita. Kevaalla
oppilaiden t6itéd voitiin myyda myyjaisissa."

Oppikoulu: Jos kuitenkin pdatit, ettd roolihenkil6si menee oppikouluun, tee seuraava teh-
tavd. Valitse, mihin kaupunkiin, minka kieliseen ja minkélaiseen oppikouluun roolihenki-
16si meni. Keksi perustelut: miksi roolihenkil6llési oli taustastaan huolimatta mahdollisuus
mennd oppikouluun?

Oppikoulu koostui alkeiskoulusta ja lyseosta, joka johti yliopistoon. Oppikoulun lukukau-
simaksu oli sen verran suuri, ettd usein vain ylempien luokkien perheilld oli varaa koulut-
taa poikiaan sielld. Alempien luokkien perheille lapsen laittaminen oppikouluun oli suuri
uhraus, silld lukukausimaksu oli korkea eika lapsi endi olisi auttamassa perhettd tydnteossa.?

Oppikouluja 16ytyi vain kaupungeista, joten rautalampilaisten oli ldhetettava lapsensa kau-
punkiin kouluun. Rautalampea ldhelld olevia oppikoulukaupunkeja olivat Kuopio, Jyvis-
kyld ja Joensuu. Lisédksi lyseoita oli sekd klassillisia ettd reaalilyseoita: klassisissa lyseoissa
keskityttiin opiskelemaan latinan ja kreikan kielid, reaalilyseoissa keskityttiin opiskelemaan
luonnontieteitd sekd moderneja kielid, kuten englantia ja saksaa: reaalilyseoissa koulutettiin
niitd, jotka mielivat teknillisille, kaupan tai julkisen hallinnon alalle. 1800-luvun lopussa
perustettiin myds entistd enemmaén suomenkielisid oppikouluja, mika lisdsi kansan koulut-
tautumista.

Suomenkieliset klassilliset lyseot: Kuopion lyseo, Jyviskyldn lyseo, Himeenlinnan normaali-
lyseo, Joensuun lyseo

Ruotsinkieliset klassilliset lyseot: Svenska privatlyceum i Kuopio
Suomenkieliset reaalilyseot: Tampereen reaalilyseo, Savonlinnan reaalilyseo

Ruotsinkieliset reaalilyseot: Helsingfors reallyceum, Abo reallyceum.?!
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2. Suoraan ammattiin vai lyseon kautta yliopistoon

a) Ammatti: Mikali valitsit tehtavassi 1, ettd roolihenkildsi meni kansakouluun, tee seuraava teh-
tava: on todenndkoistd, ettd siirryit muutaman vuoden koulunkdynnin jalkeen suoraan tydeld-
madn, joka ei vaadi pohjakoulutusta. Monet tekivit usein samaa ty6td kuin isdnsakin. Valitse
alla olevasta listasta roolihenkilollesi ammatti, valitse hdnelle sama ammatti kuin hénen isél-
ldankin oli tai keksi itse jokin muu ammatti. Perustele, miksi roolihenkildsi valitsi juuri kysei-
sen ammatin.

e sotamies

e merimies

« kirvesmies

o kalastaja

e ajuri

o tyOmies esim. metsitdissd, rakenustoissa tms
« Kkisityoldisten oppipoika

o tOissd torpassa viljellen maata

o renki?

b) Lyseo ja yliopisto
Mikdili valitsit tehtdvissa 1, ettd roolihenkil6si meni oppikouluun, tee jompikumpi seuraavista
tehtéavista: on todennékaista, ettd roolihenkildsi meni myds oppikouluun kuuluvaan lukioon ja
suoritti sielld ylioppilastutkinnon, joka oli samalla padsykoe yliopistoon.
1) Valitse, mihin tiedekuntaan roolihenkil6si kirjoittautui yliopistossa ja mitd han halusi tehda
isona ammatikseen. Voit myds keksid jonkun muun ammatin listan ulkopuolelta. Keksi
my0s, miksi hédn valitsi juuri tdimdn ammatin.

Teologinen tiedekunta: pappi

Oikeustieteellinen tiedekunta: tuomari, lakimies, Suomen suuriruhtinaskunnan, verohallin-
non ja oikeuslaitosten virkoihin pétevéittavit virkamiestutkinnot

Léadketieteellinen tiedekunta: laakari, farmaseutti, proviisori, hammaslaéakari
Filosofinen tiedekunta:
historiallis-kielitieteellinen osasto (kielet, historia, filosofia): maisteri, aineenopettaja
tyysis-matemaattinen osasto (fysiikka, kemia, biologia): maisteri, aineenopettaja

maaanviljelys-taloudellinen osasto: metsanhoitaja.*
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2) Kuuntele, Juhani Ahon Helsinkiin-novellin ddnitteesté (jakso 3, 0:00 — 0:55, http://areena.yle.
fi/radio/1295789): Kuopiosta Helsinkiin yliopistoon matkaava ylioppilas kertoo odotuksiaan
tulevasta elamastdan Helsingissa. Keksi tdiméan jdlkeen, millaista elamad roolihenkildsi eli
Helsingissa.

3. Yhdistystoiminta

Jos valitsit kohdissa 1 ja 2 a-tehtavit eli padadyit kansakoulun kautta ammattiin, tee seuraava teh-
tava

a) Valitse, millaiseen yhdistykseen roolihenkildsi kuului aikuisena ja mitd han kyseisessd yhdis-
tyksessa teki.

Rautalammissa toimi 1800- ja 1900-lukujen vaihteessa useita yhdistyksid. Nuorisoseuralla oli
oma torvisoittokunta sekd kuoro ja lisdksi seura jarjesti erilaisia juhlia musiikkiesityksineen
ja kilpailuineen, joihin lukeutui niin sékkijuoksua kuin soutukilpailuakin. Seura jérjesti myos
luentoja, joissa puhuivat erilaiset ammatinharjoittajat: esimerkiksi kylan apteekkari saattoi esi-
telmoida terveydenhoidosta. Nuorisoseuran alaisuudessa toimi myds juomalakkoliike, joka
valisti rittiuden tdrkeydestd, sekd puhujayhdistys, jossa viked opetettiin pitiméddn puheita.
1900-luvun alussa perustettiin Rautalammille myds oma tyovdenyhdistys, jonka alaosastona
toimi torppariyhdistys. Yhdistys pyrki kehittimaan tyoldisten henkista ja sivistyksellisté tilaa
perustamalla muun muassa kirjaston, naytelmdosaston ja puhujaosaston sekd pitamalld sil-
mélld, millainen ty6véden asema oli yhteiskunnassa.**

Jos valitsit kohdissa 1 ja 2 b.tehtévit ja paddyit yliopistoon, tee seuraava tehtava:

b) Ota selvéd, oliko 1800-luvun lopussa ja 1900-luvun alussa jo ammattiliittoa sille ammattikun-
nalle, jota roolihenkildsi edusti. (Esim. jos roolihenkil6si on ladkari, etsi nettisivuilta, milloin
Ladkdriliitto on perustettu ja millainen historia liitolla on). Keksi sitten, miten roolihenkil6si
toimi kyseisessd ammattiliitossa.


http://areena.yle.fi/radio/1295789
http://areena.yle.fi/radio/1295789
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TEHTAVAMONISTE: RAUTALAMMIN YLEMPIEN LUOKKIEN TYTOT

Luo roolihenkil6si koulutie valitsemalla haluamasi vaihtoehto ja tekemailld vain siihen liittyvét
tehtavit.

1. Koulun valinta: valitse, meneekd roolihenkilsi kansakouluun vai oppikouluun ja tee valin-
taasi liittyva tehtdva

a) Kansakoulu: Alla on luettelo ja hieman tietoa kansakoulun oppiaineista. Lukaise lista lapi
ja keksi mainittujen tietojen perusteella, mika niistd on roolihenkildsi suosikkioppiaine ja
mika taas inhokki. Perustele.

Kansakoulut oli tarkoitettu kaikille lapsille, mutta usein yldluokkaiset pitivit kansakouluja
koyhien kouluina ja laittoivat lapsensa mieluummin oppikouluun. Rautalammilla toimi
vuonna 1884 kansakoulut muun muassa kirkonkylassa ettda Karkkaaldan kyldssa.”

— Uskonto: uskontoa opetettiin paljon kansakoulussa, jopa 5-8 oppituntia viikossa. Sitéd
pidettiin tdrkedna oppiaineena, jotta uskonnon harjoittamisesta muodostuisi osa oppi-
laiden jokapdiviistd elamad. Opetukseen kuului Raamatun historian opiskelemista, Raa-
matun lauseiden ulkoaoppimista seka virsien ja muiden hengellisten laulujen laulamista.

~ Aidinkieli: Aidinkielen opetukseen kuului lukemisen sekd kirjoittamisen opettelu. Kan-
sakouluun tullessa oppilaan téytyi osata lukea, mutta kansakoulussa opiskeltiin sitd, ettd
oppilaat ymmartéisivdat lukemaansa: lukukirjasta luettiin siis kappaleita ja pohdittiin
niiden sisdltdd. Lukukirjana oli usein esimerkiksi Uusi Testamentti. Lukemista opetet-
tiin paljon, 6-8 oppituntia viikossa. Kirjoittamista opiskeltiin my®s, ja siind keskityttiin
ennen kaikkea kaunokirjoituksen opettelemiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti
oikeaan ryhtiin sekd tekniikkaan. Opettaja saattoi usein sanella oppilaille lauseita, jotka
he kirjoittivat hiekkataululle tai vihkoon.

— Maantieto: Maantiedon opetuksessa keskityttiin opiskelemaan vuoristoja, vesistoja, kau-
punkeja, maiden rajoja sekd Suomen kansan tapoja. Lisdksi oppilaat piirsivét karttoja.
Maantietoa opetettiin 2-3 oppituntia viikossa.

— Suomen historia ja yleinen historia: Historian opetuksessa kaytiin lapi ihmisten eldman-
kertoja, erilaisia kertomuksia seka sitd, millainen oli entisajan maailma. Suomen historiaa
oli tarkeda oppia maan lakien ja yhteiskuntajdrjestyksen ohella. Tavoitteena oli kasvattaa
oppilaat rakastamaan omaa isinmaataan.

— Laskento ja mittausoppi: Laskennossa laskettiin luvuilla 1-100, tutustuttiin eri mittojen
kéyttoon, seka laskettiin myds murtoluvuilla. Lisdksi harjoiteltiin padssalaskua. Mittaus-
opilla tarkoitettiin geometriaa.

- Luonnontieto: Luonnontiedossa opeteltiin niin eldin- kuin kasvioppiakin. Eldinopin ope-
tuksessa kéytiin lapi mm. eldinten ruokintaa ja ladkintda seka mitka hyonteiset olivat vaa-
rallisia. Kasviopissa opeteltiin puulajela, viljalajeja, mausteita sekd myrkyllisid kasveja.
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b)

Kotitalousasioitakin opittiin, mm. voin ja juuston valmistamista sekd puutarhanhoitoa.
Liséksi opiskeltiin hieman fysiikkaa.

— Piirrustus: Piirrustustunneilla opittiin ldhinna kaytdnnollisia taitoja: savesta muovailtiin
ajoneuvojen pienoismalleja, opeteltiin piirtimaan viivoittimen avulla sekd myds geo-
metrisia kuvioita ja lisaksi piirrettiin myos tyovalineiden kuvia. Maaseudulla lapset saivat
piirtdd mielikuvituksensa tuotteita sekd myds karttoja.

— Laulu: Kansakoulussa harjoiteltiin monidénista laulua: laulut olivat virsid, koululauluja
sekd myos kansanlauluja. Lisaksi opeteltiin tahtilajeja, duureja, molleja ja nuotteja. Lau-
lua oli 2-3 oppituntia viikossa.

— Voimistelu: Voimistelua oli kaksi kertaa viikossa ja silloin oppilaat hiihtivét, juoksivat,
uivat, luistelivat, voimistelivat tai vain leikkivat. Pojat my6s marssivat sekd pelasivat eri-
laisia pallopeleja.

- Kaisityo: Kasityota oli jopa 5 viikkotuntia. Pojat sorvasivat ja tekivit puutditd sekd metal-
litoita kun taas tytot neuloivat, ompelivat, virkkasivat ja paikkasivat vaatteita. Kevaalla
oppilaiden t6itéd voitiin myyda myyjaisissd.*

Tyttokoulu vai yhteiskoulu: Jos paitit, ettd roolihenkildsi meni ndihin oppikouluihin kan-
sakoulun sijasta, tee seuraava tehtava. P4datd, meniko roolihenkildsi sellaiseen tyttdkouluun,
jossa ei voinut suorittaa ylioppilastutkintoa vai yhteiskouluun, jossa tutkinnon pystyi suo-
rittamaan. Valitse, mihin kouluun roolihenkil6si meni ja keksi perustelut.

Tyttokoulu oli tytoéille tarkoitettu oppikoulu. Joissain tyttokouluissa ei voinut suorittaa yli-
oppilastutkintoa vaan tyttokoulun viimeinen luokka valmisti oppilasta opettajaseminaa-
ria varten. Lisdksi 1800-luvun lopussa alettiin perustaa yhteiskouluja, joissa sekd tytot ettd
pojat saivat opiskella. Jos tyttd pddtyi tekemddn ylioppilastutkinnon, joka oli samalla pda-
sykoe yliopistoon, oli hdnen anottava erivapautta sukupuolestaan yliopistoon péadstakseen.

Tyttokouluja

Fruntimmerskolan i Helsingfors (ruotsinkielinen)
Jyvaskylan tyttokoulu

Joensuun tyttokoulu

Helsingin Suomalainen Tytt6koulu

Kuopion tyttokoulu

Yhteiskouluja

Kuopion reaalilyseo (ruotsinkielinen)
Liroverket for gossar ock flickor (ruotsinkielinen).
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2. Seminaari vai yliopisto vai ei kumpikaan

Jos valitsit 1. tehtavissa roolihenkil6si opintahjoksi kansakoulun, voit tehdé joko tehtévdn a) tai c)

Jos valitsit 1. tehtévdssé roolihenkildsi opinahjoksi tyttokoulun, tee tehtéva a) tai c)

Jos valitsit 1. tehtdvéssa roolihenkilosi opinahjoksi yhteiskoulun, tee tehtdva b) tai c)

a) Kansakoulun opettajaksi: Kansakoulun oppimaara tai tyttokoulun suorittaminen riittivét sii-
hen, ettd tytot saattoivat kouluttautua kansakoulun opettajiksi. Oli kuitenkin hyvin harvinaista,
ettd tytot kouluttautuivat ja halusivat itselleen ammatin: tyttéjen kouluttautumista ei pidetty
kovin soveliaana vield 1800-luvun lopussa.

Mikili kuitenkin haluat, ettd roolihenkil6si kouluttautui kansakoulun opettajaksi, keksi tdlle
ratkaisulle perustelut ja padtd, mihin kansakoulunopettajien seminaariin han meni kouluttau-
tumaan TAI voit katsoa patkdn Hovimaki-televisiosarjan jaksosta (3. tuotantokausi, jakso 30),
jossa Sepdn Katri opiskelee seminaarissa. Mitd han kertoo seminaarista? Mieti, miksi roolihen-
kilosi on halunnut kansakoulunopettajaksi ja mitd hdan pitdd seminaarissa opiskelusta.
Jyvaskylan seminaari (suomenkielinen)

Tammisaaren seminaari (ruotsinkielinen)

Sortavalan seminaari (suomenkielinen).?®

b) Yliopistoon: Yhteiskoulussa tytéilld oli mahdollisuus suorittaa ylioppilastutkinto, joka oli
samalla péddsykoe yliopistoon. Vain hyvin harva tyttd meni opinnoissaan néin pitkille, silla
koulutusta ei pidetty naisille soveliaana. Kuitenkin mikali paatét, ettd roolihenkilési meni
yliopistoon, valitse, mihin tiedekuntaan roolihenkildsi kirjoittautui ja mitd han halusi tehda
ammatikseen. Voit my0s keksid jonkun muun ammatin listan ulkopuolelta. Keksi myo6s, miksi
hén valitsi juuri tdiman ammatin.

Teologinen tiedekunta: pappi

Oikeustieteellinen tiedekunta: tuomari, lakimies, Suomen suuriruhtinaskunnan, verohallinnon
ja oikeuslaitosten virkoihin pétevoittavat virkamiestutkinnot

Léaaketieteellinen tiedekunta: ladkéri, farmaseutti, proviisori, hammaslaakari

Filosofinen tiedekunta:
historiallis-kielitieteellinen osasto (kielet, historia, filosofia): maisteri, aineenopettaja
fyysis-matemaattinen osasto (fysiikka, kemia, biologia): maisteri, aineenopettaja

maaanviljelys-taloudellinen osasto: metsénhoitaja.”
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c) Avioliittoon: Useimmiten sadtyldisperheen tytdr ei kouluttautunut vaan hédn avioitui jonkun
rikkaan sadtyldisherran kanssa. Paitd, mitd ammattia roolihenkildsi puoliso edusti.

4. Yhdistystoiminta

Rouvasvidenyhdistykset olivat varakkaiden naisten yllipitimid hyvéntekeviisyysjdrjestoja. Sil-
miaile alla olevia lehtileikkeitd rouvasvdaenyhdistyksen toiminnasta ja keksi, miksi roolihenkil6si
lahti mukaan yhdistykseen.

20.01.1910 Vapaus no 7
http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/
8115592term=rouwasw%C3%A4enyhdistys#?page=3

21.01.1910 Aamulehti no 16
http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/
6097242term=Rouwaswaenyhdistys&term=Rouwasw%C3%A4enyhdistyksen#?page=5



http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/811559?term=rouwasw%C3%A4enyhdistys#?page=3 
http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/811559?term=rouwasw%C3%A4enyhdistys#?page=3 
http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/609724?term=Rouwaswaenyhdistys&term=Rouwasw%C3
http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/609724?term=Rouwaswaenyhdistys&term=Rouwasw%C3
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TEHTAVAMONISTE: RAUTALAMMIN ALEMPIEN LUOKKIEN TYTOT

Luo roolihenkil6si koulutie valitsemalla haluamasi vaihtoehto ja tekemailld vain siihen liittyvét
tehtavit.

1. Koulun valinta: valitse, meneeko roolihenkilosi kansakouluun vai oppikouluun ja tee valin-
taasi liittyva tehtdva

a) Kansakoulu: Alla on luettelo ja hieman tietoa kansakoulun oppiaineista. Lukaise lista lapi
ja keksi mainittujen tietojen perusteella, mika niistd on roolihenkildsi suosikkioppiaine ja
mika taas inhokki. Perustele.

Kansakoulut oli tarkoitettu kaikille lapsille, mutta usein yldluokkaiset pitivit kansakouluja
koyhien kouluina ja laittoivat lapsensa mieluummin oppikouluun. Rautalammilla toimi
vuonna 1884 kansakoulut muun muassa kirkonkyldssa sekd Karkkaalan kylassa.*

— Uskonto: uskontoa opetettiin paljon kansakoulussa, jopa 5-8 oppituntia viikossa. Sité
pidettiin tdrkedna oppiaineena, jotta uskonnon harjoittamisesta muodostuisi osa oppi-
laiden jokapdiviistd elamad. Opetukseen kuului Raamatun historian opiskelemista, Raa-
matun lauseiden ulkoaoppimista seka virsien ja muiden hengellisten laulujen laulamista.

~ Aidinkieli: Aidinkielen opetukseen kuului lukemisen sekd kirjoittamisen opettelu. Kan-
sakouluun tullessa oppilaan téytyi osata lukea, mutta kansakoulussa opiskeltiin sitd, ettd
oppilaat ymmartéisiviat lukemaansa: lukukirjasta luettiin siis kappaleita ja pohdittiin
niiden siséltdd. Lukukirjana oli usein esimerkiksi Uusi Testamentti. Lukemista opetet-
tiin paljon, 6-8 oppituntia viikossa. Kirjoittamista opiskeltiin my®s, ja siind keskityttiin
ennen kaikkea kaunokirjoituksen opettelemiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti
oikeaan ryhtiin sekd tekniikkaan. Opettaja saattoi usein sanella oppilaille lauseita, jotka
he kirjoittivat hiekkataululle tai vihkoon.

— Maantieto: Maantiedon opetuksessa keskityttiin opiskelemaan vuoristoja, vesistoja, kau-
punkeja, maiden rajoja sekd Suomen kansan tapoja. Lisdksi oppilaat piirsivét karttoja.
Maantietoa opetettiin 2-3 oppituntia viikossa.

— Suomen historia ja yleinen historia: Historian opetuksessa kaytiin lapi ihmisten eldman-
kertoja, erilaisia kertomuksia seka sitd, millainen oli entisajan maailma. Suomen historiaa
oli tarkeda oppia maan lakien ja yhteiskuntajdrjestyksen ohella. Tavoitteena oli kasvattaa
oppilaat rakastamaan omaa isinmaataan.

— Laskento ja mittausoppi: Laskennossa laskettiin luvuilla 1-100, tutustuttiin eri mittojen
kéyttoon, seka laskettiin myds murtoluvuilla. Lisdksi harjoiteltiin padssalaskua. Mittaus-
opilla tarkoitettiin geometriaa.

- Luonnontieto: Luonnontiedossa opeteltiin niin eldin- kuin kasvioppiakin. Eldinopin ope-
tuksessa kéytiin lapi mm. eldinten ruokintaa ja ladkintda seka mitka hyonteiset olivat vaa-
rallisia. Kasviopissa opeteltiin puulajela, viljalajeja, mausteita sekd myrkyllisid kasveja.
Kotitalousasioitakin opittiin, mm. voin ja juuston valmistamista sekd puutarhanhoitoa.
Lisédksi opiskeltiin hieman fysiikkaa.
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— Piirrustus: Piirrustustunneilla opittiin ldhinna kaytdnnollisia taitoja: savesta muovailtiin
ajoneuvojen pienoismalleja, opeteltiin piirtimaan viivoittimen avulla sekd my6s geo-
metrisia kuvioita ja lisaksi piirrettiin myos tyovalineiden kuvia. Maaseudulla lapset saivat
piirtdd mielikuvituksensa tuotteita sekd myos karttoja.

— Laulu: Kansakoulussa harjoiteltiin monidénista laulua: laulut olivat virsid, koululauluja
sekd myos kansanlauluja. Lisaksi opeteltiin tahtilajeja, duureja, molleja ja nuotteja. Lau-
lua oli 2-3 oppituntia viikossa.

— Voimistelu: Voimistelua oli kaksi kertaa viikossa ja silloin oppilaat hiihtivit, juoksivat,
uivat, luistelivat, voimistelivat tai vain leikkivat. Pojat my6s marssivat sekd pelasivat eri-
laisia pallopeleja.

- Kaisityo: Kasityota oli jopa 5 viikkotuntia. Pojat sorvasivat ja tekivit puutditd sekd metal-
litoita kun taas tytot neuloivat, ompelivat, virkkasivat ja paikkasivat vaatteita. Kevaalla
oppilaiden t6itéd voitiin myyda myyjaisissd.*

b) Tyttokoulu: Jos paitit, ettd roolihenkildsi meni kansakoulun sijasta tyttékouluun, valitse
hénelle koulu alla olevasta listasta ja keksi perustelut, miksi hdn meni juuri tdhdn kouluun.

Tyttokoulu oli tytdille tarkoitettu oppikoulu. Alempien luokkien tytot eivdt useinkaan pda-
tyneet oppikouluun korkeiden lukukausimaksujen vuoksi seké heiddn tydpanostaan tarvit-
tiin kotona.

Tyttokouluja

Fruntimmerskolan i Helsingfors (ruotsinkielinen)
Jyvaskylan tyttokoulu

Joensuun tyttokoulu

Helsingin Suomalainen Tytt6koulu

Kuopion tyttokoulu.*

2. Opettajuus vai ammatti
Voit valita kumman tahansa tehtdvan.

a) Ammattiin ja avioliittoon: Tytt6jen kouluttautumista ei pidetty sopivana 1800-luvun lopussa,
joten monesti tytot olivat kansakoulun jilkeen tyoeldmassa esimerkiksi oman perheen torpassa
auttaen maanviljelystdissd. Lisaksi tytot menivdt monesti naimisiin jonkun pojan kanssa, joka
oli hdnen tavoin tyolais- tai torppariperheestd. Valitse roolihenkildllesi ammatti alla olevasta
listasta tai keksi itse jokin muu ammatti sekd mieti, mitd ammattia roolihenkildsi aviopuoliso
edusti.

Piika

Tyoldinen esimerkiksi maanviljelyssd, metsétoissa tms.
Ompelija

Taloudenhoitaja sdatyldisperheessd.”
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b) Kansakoulun opettajaksi: Kansakoulun oppimiara tai tyttékoulun suorittaminen riittivat sii-
hen, ettd tytot saattoivat kouluttautua kansakoulun opettajiksi. Tama oli kuitenkin hyvin har-
vinaista, ettd tytot kouluttautuivat ja halusivat itselleen ammatin, vaan he menivit usein rikkai-
siin naimisiin: tytt6jen kouluttautumista ei pidetty kovin soveliaana vield 1800-luvun lopussa.

Mikili kuitenkin haluat, ettd roolihenkil6si kouluttautui kansakoulun opettajaksi, keksi tdlle
ratkaisulle perustelut ja padtd, mihin kansakoulunopettajien seminaariin hian meni kouluttau-
tumaan TAI voit katsoa péatkdn Hoviméki-televisiosarjan jaksosta (3. tuotantokausi, jakso 30),
jossa Sepdn Katri opiskelee seminaarissa. Mitd hdn kertoo seminaarista? Mieti, miksi roolihen-
kilosi on halunnut kansakoulunopettajaksi ja mitd hdn pitad seminaarissa opiskelusta.

Jyvaskylan seminaari (suomenkielinen)
Tammisaaren seminaari (ruotsinkielinen)

Sortavalan seminaari (suomenkielinen).**

3. Yhdistys

Valitse, millaiseen yhdistykseen roolihenkilési kuului aikuisena ja mitd han kyseisessd yhdis-
tyksessa teki.

Rautalammissa toimi 1800- ja 1900-lukujen vaihteessa useita yhdistyksid. Nuorisoseuralla
oli oma torvisoittokunta sekd kuoro ja lisdksi seura jdrjesti erilaisia juhlia musiikkiesityksi-
neen ja kilpailuineen, joihin lukeutui niin sdkkijuoksua kuin soutukilpailuakin. Seura jarjesti
my0s luentoja, joissa puhuivat erilaiset ammatinharjoittajat: esimerkiksi kylan apteekkari saat-
toi esitelmoidé terveydenhoidosta. Nuorisoseuran alaisuudessa toimi myos juomalakkoliike,
joka valisti rittiuden térkeydestd sekd puhujayhdistys, jossa viked opetettiin pitimaan puheita.
1900-luvun alussa perustettiin Rautalammille myds oma ty6vdenyhdistys, jonka alaosastona
toimi torppariyhdistys. Yhdistys pyrki kehittimaan tyoldisten henkista ja sivistyksellistd tilaa
perustamalla muun muassa kirjaston, naytelméosaston ja puhujaosaston sekd pitdmalla sil-
malld, millainen tyévden asema oli yhteiskunnassa.’
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TEHTAVAMONISTE: HELSINGIN YLEMPIEN LUOKKIEN POJAT

1. Koulun valinta: valitse, meneekd roolihenkilosi kansakouluun vai oppikouluun ja tee valin-
taasi liittyva tehtdva

a) Kansakoulu: Alla on luettelo ja hieman tietoa kansakoulun oppiaineista. Lukaise lista lapi
ja keksi mainittujen tietojen perusteella, mika niistd on roolihenkildsi suosikkioppiaine ja
mika taas inhokki. Perustele.

Kansakoulut oli tarkoitettu kaikille lapsille, mutta usein yldluokkaiset pitivit kansakouluja
koyhien kouluja ja laittoivat lapsensa mieluummin oppikouluun. Helsingissa toimi kansa-
kouluja muun muassa Kirkkokadulla ja Fredrikinkadulla.

— Uskonto: uskontoa opetettiin paljon kansakoulussa, jopa 5-8 oppituntia viikossa. Sitéd
pidettiin tdrkedna oppiaineena, jotta uskonnon harjoittamisesta muodostuisi osa oppi-
laiden jokapdiviistd elamad. Opetukseen kuului Raamatun historian opiskelemista, Raa-
matun lauseiden ulkoaoppimista seka virsien ja muiden hengellisten laulujen laulamista.

~ Aidinkieli: Aidinkielen opetukseen kuului lukemisen sekd kirjoittamisen opettelu. Kan-
sakouluun tullessa oppilaan téytyi osata lukea, mutta kansakoulussa opiskeltiin sitd, ettd
oppilaat ymmartéisiviat lukemaansa: lukukirjasta luettiin siis kappaleita ja pohdittiin
niiden sisdltdd. Lukukirjana oli usein esimerkiksi Uusi Testamentti. Lukemista opetet-
tiin paljon, 6-8 oppituntia viikossa. Kirjoittamista opiskeltiin my®s, ja siind keskityttiin
ennen kaikkea kaunokirjoituksen opettelemiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti
oikeaan ryhtiin sekd tekniikkaan. Opettaja saattoi usein sanella oppilaille lauseita, jotka
he kirjoittivat hiekkataululle tai vihkoon.

— Maantieto: Maantiedon opetuksessa keskityttiin opiskelemaan vuoristoja, vesistoja, kau-
punkeja, maiden rajoja sekd Suomen kansan tapoja. Lisdksi oppilaat piirsivét karttoja.
Maantietoa opetettiin 2-3 oppituntia viikossa.

— Suomen historia ja yleinen historia: Historian opetuksessa kaytiin lapi ihmisten eldman-
kertoja, erilaisia kertomuksia sekd sitd, millainen oli entisajan maailma. Suomen historiaa
oli tarkeda oppia maan lakien ja yhteiskuntajdrjestyksen ohella. Tavoitteena oli kasvattaa
oppilaat rakastamaan omaa isinmaataan.

— Laskento ja mittausoppi: Laskennossa laskettiin luvuilla 1-100, tutustuttiin eri mittojen
kéyttoon, seka laskettiin myds murtoluvuilla. Lisdksi harjoiteltiin padssalaskua. Mittaus-
opilla tarkoitettiin geometriaa.

- Luonnontieto: Luonnontiedossa opeteltiin niin eldin- kuin kasvioppiakin. Eldinopin ope-
tuksessa kéytiin lapi mm. eldinten ruokintaa ja ladkintda seka mitka hyonteiset olivat vaa-
rallisia. Kasviopissa opeteltiin puulajela, viljalajeja, mausteita sekd myrkyllisid kasveja.
Kotitalousasioitakin opittiin, mm. voin ja juuston valmistamista sekd puutarhanhoitoa.
Lisédksi opiskeltiin hieman fysiikkaa.
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b)

— Piirrustus: Piirrustustunneilla opittiin ldhinna kaytdnnollisia taitoja: savesta muovailtiin
ajoneuvojen pienoismalleja, opeteltiin piirtimaan viivoittimen avulla sekd my6s geo-
metrisia kuvioita ja lisaksi piirrettiin myos tyovalineiden kuvia. Maaseudulla lapset saivat
piirtdd mielikuvituksensa tuotteita sekd myos karttoja.

— Laulu: Kansakoulussa harjoiteltiin monidénista laulua: laulut olivat virsid, koululauluja
sekd myos kansanlauluja. Lisaksi opeteltiin tahtilajeja, duureja, molleja ja nuotteja. Lau-
lua oli 2-3 oppituntia viikossa.

— Voimistelu: Voimistelua oli kaksi kertaa viikossa ja silloin oppilaat hiihtivit, juoksivat,
uivat, luistelivat, voimistelivat tai vain leikkivat. Pojat my6s marssivat sekd pelasivat eri-
laisia pallopeleja.

- Kaisityo: Kasityota oli jopa 5 viikkotuntia. Pojat sorvasivat ja tekivit puutditd sekd metal-
litoita kun taas tytot neuloivat, ompelivat, virkkasivat ja paikkasivat vaatteita. Kevaalla
oppilaiden t6itéd voitiin myyda myyjaisissa.*

Oppikoulu: Jos pditit, ettd roolihenkildsi meni kansakoulun sijasta oppikouluun, tee alla
oleva tehtava.

Oppikoulu koostui alkeiskoulusta ja lyseosta, joka johti yliopistoon. Oppikoulun lukukau-
simaksu oli sen verran suuri, ettd usein vain ylempien luokkien perheilld oli varaa kouluttaa
poikiaan sielld, ja he myds mieluusti laittoivat poikansa oppikouluun, jotta he paisisivit
yliopistoon.”’

Oppikouluja 16ytyi ainoastaan kaupungeista, ja Helsingissé niitd oli useita. Lisdksi lyseoita
oli seki klassillisia ettd reaalilyseoita: klassisissa lyseoissa keskityttiin opiskelemaan lati-
nan ja kreikan kielid, mutta reaalilyseoissa keskityttiin opiskelemaan luonnontieteitd seka
moderneja kielid, kuten englantia ja saksaa: reaalilyseoissa koulutettiin niitd, jotka mieli-
vit teknillisille, kaupan tai julkisen hallinnon alalle. 1800-luvun lopussa perustettiin myds
entistd enemmain suomenkielisid oppikouluja, mika lisdsi kansan kouluttautumista.

Valitse, minka kieliseen ja minkalaiseen oppikouluun roolihenkil6si meni. Keksi perustelut.
Ruotsinkieliset reaalilyseot: Helsingfors reallyceum

Suomenkieliset klassilliset lyseot: Suomalainen normaalilyseo
Ruotsinkieliset klassilliset lyseot: Laroverket for gossar och flickor, Svenska normallyceum.*®

2. Lyseo

On hyvin todenndkdisti, ettd ylaluokkaisen perheen pojat kouluttautuivat, koska heiddn isdnsa-
kin oli kdynyt yliopiston. Jatkokouluttautumista varten poikien oli suoritteva ylioppilastutkinto.

Mikdli valitsit tehtdvéssa 1, ettd roolihenkildsi meni kansakouluun, on todennékdista, ettd siirryt
kuitenkin jossain vaiheessa oppikouluun, jotta voit jatkokouluttautua. Tee siis nyt my0s tehtava

1b.



157

Mikali valitsit tehtdvéssd 1, ettd roolihenkildsi meni oppikouluun, siirry suoraan tehtdvéan 3.

3. Yliopisto

Lyseo paittyi ylioppilastutkintoon, joka oli samalla pdasykoe yliopistoon. Valitse, mihin tiede-
kuntaan roolihenkil6si kirjoittautui ja mitd han halusi tehdd isona ammatikseen. Voit myo6s keksid
jonkun muun ammatin listan ulkopuolelta. Keksi myds, miksi han valitsi juuri timdn ammatin.

Teologinen tiedekunta: pappi

Oikeustieteellinen tiedekunta: tuomari, lakimies, Suomen suuriruhtinaskunnan, verohallinnon ja
oikeuslaitosten virkoihin patevoittavit virkamiestutkinnot

Ladketieteellinen tiedekunta: ladkari, farmaseutti, proviisori, hammaslaakari

Filosofinen tiedekunta:
historiallis-kielitieteellinen osasto (kielet, historia, filosofia): maisteri, aineenopettaja
fyysis-matemaattinen osasto (fysiikka, kemia, biologia): maisteri, aineenopettaja
maanviljelys-taloudellinen osasto: metsanhoitaja.*

4. Yhdistystoiminta

Ota selvid, oliko 1800-luvun lopussa ja 1900-luvun alussa jo ammattiliittoa sille ammattikun-

nalle, jota roolihenkildsi edusti. (Esim. jos roolihenkiksi on ladkari, etsi nettisivuilta, milloin Laa-

kariliitto on perustettu ja millainen historia liitolla on). Keksi sitten, miten roolihenkildsi toimi
kyseisessd ammattiliitossa.
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TEHTAVAMONISTE: HELSINGIN ALEMPIEN LUOKKIEN POJAT

1. Koulun valinta: valitse, meneekd roolihenkil6si kansakouluun vai oppikouluun ja tee valin-
taasi liittyva tehtdva

a) Kansakoulu: Alla on luettelo ja hieman tietoa kansakoulun oppiaineista. Lukaise lista lapi
ja keksi mainittujen tietojen perusteella, mika niistd on roolihenkildsi suosikkioppiaine ja
mika taas inhokki. Perustele.

Kansakoulut oli tarkoitettu kaikille lapsille ja ne antoivat myds alempien luokkien lapsille
paremmat mahdollisuudet kdydad koulua. Helsingissd toimi kansakouluja muun muassa
Kirkkokadulla ja Fredrikinkadulla.

— Uskonto: uskontoa opetettiin paljon kansakoulussa, jopa 5-8 oppituntia viikossa. Sitd
pidettiin tdrkednd oppiaineena, jotta uskonnon harjoittamisesta muodostuisi osa oppi-
laiden jokapdiviistd elamad. Opetukseen kuului Raamatun historian opiskelemista, Raa-
matun lauseiden ulkoaoppimista seka virsien ja muiden hengellisten laulujen laulamista.

~ Aidinkieli: Aidinkielen opetukseen kuului lukemisen sekd kirjoittamisen opettelu. Kan-
sakouluun tullessa oppilaan téytyi osata lukea, mutta kansakoulussa opiskeltiin sitd, ettd
oppilaat ymmartéisiviat lukemaansa: lukukirjasta luettiin siis kappaleita ja pohdittiin
niiden sisdltdd. Lukukirjana oli usein esimerkiksi Uusi Testamentti. Lukemista opetet-
tiin paljon, 6-8 oppituntia viikossa. Kirjoittamista opiskeltiin my®s, ja siind keskityttiin
ennen kaikkea kaunokirjoituksen opettelemiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti
oikeaan ryhtiin sekd tekniikkaan. Opettaja saattoi usein sanella oppilaille lauseita, jotka
he kirjoittivat hiekkataululle tai vihkoon.

— Maantieto: Maantiedon opetuksessa keskityttiin opiskelemaan vuoristoja, vesistoja, kau-
punkeja, maiden rajoja sekd Suomen kansan tapoja. Lisdksi oppilaat piirsivét karttoja.
Maantietoa opetettiin 2-3 oppituntia viikossa.

— Suomen historia ja yleinen historia: Historian opetuksessa kaytiin lapi ihmisten eldman-
kertoja, erilaisia kertomuksia sekd sitd, millainen oli entisajan maailma. Suomen historiaa
oli tarkeda oppia maan lakien ja yhteiskuntajdrjestyksen ohella. Tavoitteena oli kasvattaa
oppilaat rakastamaan omaa isinmaataan.

— Laskento ja mittausoppi: Laskennossa laskettiin luvuilla 1-100, tutustuttiin eri mittojen
kéyttoon, seka laskettiin myds murtoluvuilla. Lisdksi harjoiteltiin padssalaskua. Mittaus-
opilla tarkoitettiin geometriaa.

- Luonnontieto: Luonnontiedossa opeteltiin niin eldin- kuin kasvioppiakin. Eldinopin ope-
tuksessa kéytiin lapi mm. eldinten ruokintaa ja ladkintda seka mitka hyonteiset olivat vaa-
rallisia. Kasviopissa opeteltiin puulajela, viljalajeja, mausteita sekd myrkyllisid kasveja.
Kotitalousasioitakin opittiin, mm. voin ja juuston valmistamista sekd puutarhanhoitoa.
Lisédksi opiskeltiin hieman fysiikkaa.
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— Piirrustus: Piirrustustunneilla opittiin ldhinna kaytdnnollisia taitoja: savesta muovailtiin
ajoneuvojen pienoismalleja, opeteltiin piirtimaan viivoittimen avulla sekd my6s geo-
metrisia kuvioita ja lisaksi piirrettiin myos tyovalineiden kuvia. Maaseudulla lapset saivat
piirtdd mielikuvituksensa tuotteita sekd myos karttoja.

— Laulu: Kansakoulussa harjoiteltiin monidénista laulua: laulut olivat virsid, koululauluja
sekd myos kansanlauluja. Lisaksi opeteltiin tahtilajeja, duureja, molleja ja nuotteja. Lau-
lua oli 2-3 oppituntia viikossa.

— Voimistelu: Voimistelua oli kaksi kertaa viikossa ja silloin oppilaat hiihtivit, juoksivat,
uivat, luistelivat, voimistelivat tai vain leikkivat. Pojat my6s marssivat sekd pelasivat eri-
laisia pallopeleja.

- Kaisityo: Kasityota oli jopa 5 viikkotuntia. Pojat sorvasivat ja tekivit puutditd sekd metal-
litoita kun taas tytot neuloivat, ompelivat, virkkasivat ja paikkasivat vaatteita. Kevaalla
oppilaiden t6itéd voitiin myyda myyjaisissa.*

b) Oppikoulu: Jos paitit, ettd roolihenkil6si meni kansakoulun sijasta oppikouluun, tee alla
oleva tehtava.

Oppikoulu koostui alkeiskoulusta ja lyseosta, joka johti yliopistoon.Oppikoulun lukukau-
simaksu oli sen verran suuri, ettd usein vain ylempien luokkien perheilld oli varaa koulut-
taa poikiaan sielld. Alempien luokkien perheille lapsen laittaminen oppikouluun oli suuri
uhraus, silld lukukausimaksu oli korkea eika lapsi endd ollut auttamassa perhettd tyon-
teossa.*!

Oppikouluja 16ytyi ainoastaan kaupungeista, ja Helsingissd niitd oli useita. Lisdksi lyseoita
oli sekd klassillisia ettd reaalilyseoita: klassisissa lyseoissa keskityttiin opiskelemaan lati-
nan ja kreikan kielid, mutta reaalilyseoissa keskityttiin opiskelemaan luonnontieteitd seka
moderneja kielid, kuten englantia ja saksaa: reaalilyseoissa koulutettiin niité, jotka mieli-
vat teknillisille, kaupan tai julkisen hallinnon alalle. 1800-luvun lopussa perustettiin myos
entistd enemman suomenkielisid oppikouluja, mika lisdsi kansan kouluttautumista.

Valitse, minka kieliseen ja minkélaiseen oppikouluun roolihenkil6si meni.

Keksi perustelut.

Ruotsinkieliset reaalilyseot: Helsingfors reallyceum

Suomenkieliset klassilliset lyseot: Suomalainen normaalilyseo

Ruotsinkieliset klassilliset lyseot: Laroverket for gossar och flickor, Svenska normallyceum.*

3. Suoraan ammattiin vai lyseon kautta yliopistoon

a) Ammatti: Mikali valitsit tehtdvassa 1, ettd roolihenkilosi meni kansakouluun, tee seuraava
tehtdva: on todenndkoistd, ettd siirryt muutaman vuoden koulunkéynnin jalkeen suoraan
tyoelamadn, joka ei vaadi pohjakoulutusta. Monet tekivit usein samaa tyotd kuin isansakin.
Valitse alla olevasta listasta roolihenkilollesi ammatti tai keksi itse jokin muu. Perustele,
miksi roolihenkil6si valitsi juuri kyseisen ammatin.
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« sotamies

e merimies

o kirvesmies

o kalastaja

e ajuri

« tyOmies esim. konepajassa, tehtaassa, kadulla sekatyomiehena
« Kisityolaisten oppipoika.®

b) Lyseo ja yliopisto: Mikali valitsit tehtdvdssd 1, ettd roolihenkildsi meni oppikouluun, tee
seuraava tehtdva: on todenndkoistd, ettd roolihenkil6si meni myds oppikouluun kuuluvaan
lukioon ja suoritti sielld ylioppilastutkinnon, joka oli samalla padsykoe yliopistoon.
Valitse, mihin tiedekuntaan roolihenkil6si kirjoittautui ja mitd han halusi tehdd isona
ammatikseen. Voit my0s keksid jonkun muun ammatin listan ulkopuolelta. Keksi myds,
miksi hédn valitsi juuri tdimdn ammatin.

Teologinen tiedekunta: pappi

Oikeustieteellinen tiedekunta: tuomari, lakimies, Suomen suuriruhtinaskunnan, verohal-
linnon ja oikeuslaitosten virkoihin patevaittavit virkamiestutkinnot

Ladketieteellinen tiedekunta: ladkari, farmaseutti, proviisori, hammaslaakari
Filosofinen tiedekunta:
historiallis-kielitieteellinen osasto (kielet, historia, filosofia): maisteri, aineenopettaja
tyysis-matemaattinen osasto (fysiikka, kemia, biologia): maisteri, aineenopettaja
maanviljelys-taloudellinen osasto: metsanhoitaja.**
4. Yhdistystoiminta
Jos valitsit kohdassa 3 tehtdvian a), tee seuraava tehtava.
Helsingissd toimi paljon erilaisia yhdistyksid tyoldisille, esimerkiksi eri kaupunginosissa toimi
omat tyovdenyhdistyksensd. Tallaisista esimerkkeind olivat Vanhakaupungin, T66l6n, Arabian,
Hermannin ja Huopalahden ty6vaenyhdistykset. Lisaksi tyoldisilld oli paljon my6s omaa urheilu-
ja musiikkiharrastustoimintaa. Keksi, minkalaisessa yhdistyksessa roolihenkil6si oli mukana ja
miksi.*
Jos valitsit kohdassa 3 tehtavan b), tee seuraava tehtiva.
Ota selvai, oliko 1800-luvun lopussa ja 1900-luvun alussa jo ammattiliittoa sille ammattikun-
nalle, jota roolihenkil6si edusti. (Esim. jos roolihenkiksi on lddkari, etsi nettisivuilta, milloin Laa-

kariliitto on perustettu ja millainen historia liitolla on). Keksi sitten, miten roolihenkil6si toimi
kyseisessd ammattiliitossa.
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TEHTAVAMONISTE: HELSINGIN YLEMPIEN LUOKKIEN TYTOT

Luo roolihenkil6si koulutie valitsemalla haluamasi vaihtoehto ja tekemailld vain siihen liittyvét
tehtavit.

1. Koulun valinta: valitse, meneeko roolihenkilosi kansakouluun vai oppikouluun ja tee valin-
taasi liittyva tehtdva

a) Kansakoulu: Alla on luettelo ja hieman tietoa kansakoulun oppiaineista. Lukaise lista lapi
ja keksi mainittujen tietojen perusteella, mika niistd on roolihenkildsi suosikkioppiaine ja
mika taas inhokki. Perustele.

Kansakoulut oli tarkoitettu kaikille lapsille ja ne antoivat myds alempien luokkien lapsille
paremmat mahdollisuudet kdydad koulua. Helsingissd toimi kansakouluja muun muassa
Kirkkokadulla ja Fredrikinkadulla.

Uskonto: uskontoa opetettiin paljon kansakoulussa, jopa 5-8 oppituntia viikossa. Sita pidet-
tiin tarkednd oppiaineena, jotta uskonnon harjoittamisesta muodostuisi osa oppilaiden
jokapdivaistd eldmédd. Opetukseen kuului Raamatun historian opiskelemista, Raamatun
lauseiden ulkoaoppimista seka virsien ja muiden hengellisten laulujen laulamista.

Aidinkieli: Aidinkielen opetukseen kuului lukemisen sekd kirjoittamisen opettelu. Kan-
sakouluun tullessa oppilaan taytyi osata lukea, mutta kansakoulussa opiskeltiin sitd, ettd
oppilaat ymmartaisivat lukemaansa: lukukirjasta luettiin siis kappaleita ja pohdittiin niiden
sisdltod. Lukukirjana oli usein esimerkiksi Uusi Testamentti. Lukemista opetettiin paljon,
6-8 oppituntia viikossa. Kirjoittamista opiskeltiin my®s, ja siind keskityttiin ennen kaikkea
kaunokirjoituksen opettelemiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti oikeaan ryhtiin seka
tekniikkaan. Opettaja saattoi usein sanella oppilaille lauseita, jotka he kirjoittivat hiekka-
taululle tai vihkoon.

Maantieto: Maantiedon opetuksessd keskityttiin opiskelemaan vuoristoja, vesistoja, kau-
punkeja, maiden rajoja sekd Suomen kansan tapoja. Lisdksi oppilaat piirsivét karttoja.
Maantietoa opetettiin 2-3 oppituntia viikossa.

Suomen historia ja yleinen historia: Historian opetuksessd kaytiin lapi ihmisten elaman-
kertoja, erilaisia kertomuksia sekd sitd, millainen oli entisajan maailma. Suomen historiaa
oli tarkedd oppia maan lakien ja yhteiskuntajdrjestyksen ohella. Tavoitteena oli kasvattaa
oppilaat rakastamaan omaa isinmaataan.

Laskento ja mittausoppi: Laskennossa laskettiin luvuilla 1-100, tutustuttiin eri mittojen
kayttoon, sekd laskettiin myos murtoluvuilla. Liséksi harjoiteltiin padssalaskua. Mittauso-
pilla tarkoitettiin geometriaa.

Luonnontieto: Luonnontiedossa opeteltiin niin eldin- kuin kasvioppiakin. Eldinopin ope-
tuksessa kéytiin ldpi mm. eldinten ruokintaa ja ladkintda sekd mitkd hyonteiset olivat vaa-
rallisia. Kasviopissa opeteltiin puulajela, viljalajeja, mausteita sekd myrkyllisid kasveja. Koti-
talousasioitakin opittiin, mm. voin ja juuston valmistamista sekd puutarhanhoitoa. Lisaksi
opiskeltiin hieman fysiikkaa.
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Piirrustus: Piirrustustunneilla opittiin 1dhinnd kaytdnnollisid taitoja: savesta muovailtiin
ajoneuvojen pienoismalleja, opeteltiin piirtimaan viivoittimen avulla sekd myds geometri-
sia kuvioita ja lisdksi piirrettiin myos tyovélineiden kuvia. Maaseudulla lapset saivat piirtaa
mielikuvituksensa tuotteita sekd myos karttoja.

Laulu: Kansakoulussa harjoiteltiin monidanista laulua: laulut olivat virsié, koululauluja seka
my0s kansanlauluja. Lisaksi opeteltiin tahtilajeja, duureja, molleja ja nuotteja. Laulua oli
2-3 oppituntia viikossa.

Voimistelu: Voimistelua oli kaksi kertaa viikossa ja silloin oppilaat hiihtivat, juoksivat, uivat,
luistelivat, voimistelivat tai vain lekkivit. Pojat my6s marssivat sekd pelasivat erilaisia pal-
lopeleja.

Kisityo: Kasityotd oli jopa 5 viikkotuntia. Pojat sorvasivat ja tekivit puutditd sekd metalli-
toitd kun taas tytot neuloivat, ompelivat, virkkasivat ja paikkasivat vaatteita. Kevaalla oppi-
laiden t6itd voitiin myyda myyjdisissd.*s

b) Tyttokoulu vai yhteiskoulu: Jos pédtit, ettd roolihenkilosi meni kansakoulun sijasta oppi-
kouluun, tee seuraava tehtéva: Paitd, meniko roolihenkildsi sellaiseen tyttdkouluun, jossa ei
voinut suorittaa ylioppilastutkintoa vai yhteiskouluun, jossa tutkinnon pystyi suorittamaan.
Valitse, mihin kouluun roolihenkildsi meni ja keksi perustelut.

Tyttokoulu oli tytéille tarkoitettu oppikoulu. Joissain tyttokouluissa ei voinut suorittaa yli-
oppilastutkintoa vaan tyttokoulun viimeinen luokka valmisti oppilasta opettajaseminaa-
ria varten. Lisdksi 1800-luvun lopussa alettiin perustaa yhteiskouluja, joissa sekd tytot ettd
pojat saivat opiskella. Jos tyttd pddtyi tekemddn ylioppilastutkinnon, joka oli samalla pda-
sykoe yliopistoon, oli hdnen anottava erivapautta sukupuolestaan yliopistoon péadstakseen.

Tyttokouluja

Fruntimmerskolan i Helsingfors (ruotsinkielinen)
Jyvaskylan tyttokoulu

Joensuun tyttokoulu

Helsingin Suomalainen Tyttékoulu

Kuopion tyttokoulu

Yhteiskouluja

Kuopion reaalilyseo (ruotsinkielinen)

Léroverket for gossar ock flickor (ruotsinkielinen).*”

2. Seminaari vai yliopisto vai ei kumpikaan

Jos valitsit 1. tehtdvéssd roolihenkildsi opintahjoksi kansakoulun, voit tehdd joko tehtdvén a)
tai ¢).

Jos valitsit 1. tehtavéssa roolihenkilosi opinahjoksi tyttokoulun, tee tehtdva a) tai c).

Jos valitsit 1. tehtévdssé roolihenkildsi opinahjoksi yhteiskoulun, tee tehtéva b) tai c).
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a)

b)

©)

Kansakoulun opettajaksi: Kansakoulun oppimaéra tai tyttdkoulun suorittaminen riittivét
sithen, ettd tytot saattoivat kouluttautua kansakoulun opettajiksi. Oli kuitenkin hyvin har-
vinaista, ettd tytot kouluttautuivat ja halusivat itselleen ammatin: tyttéjen kouluttautumista
ei pidetty kovin soveliaana vield 1800-luvun lopussa.

Mikéli kuitenkin haluat, ettd roolihenkilosi kouluttautui kansakoulun opettajaksi, keksi
talle ratkaisulle perustelut ja pddtd, mihin kansakoulunopettajien seminaariin hidn meni
kouluttautumaan TAI voit katsoa pédtkdn Hovimaiki-televisiosarjan jaksosta (3. tuotanto-
kausi, jakso 30), jossa Sepdn Katri opiskelee seminaarissa. Mitd hdn kertoo seminaarista?
Mieti, miksi roolihenkildsi on halunnut kansakoulunopettajaksi ja mitd hédn pitda seminaa-
rissa opiskelusta.

Jyvaskylan seminaari (suomenkielinen)
Tammisaaren seminaari (ruotsinkielinen)
Sortavalan seminaari (suomenkielinen).*®

Yliopistoon: Yhteiskoulussa tytdilld oli mahdollisuus suorittaa ylioppilastutkinto, joka oli
samalla paasykoe yliopistoon. Vain hyvin harva tytté meni opinnoissaan ndin pitkalle, silla
koulutusta ei pidetty naisille soveliaana. Kuitenkin mikéli padtit, ettd roolihenkildsi meni
yliopistoon, valitse, mihin tiedekuntaan roolihenkildsi kirjoittautui ja mitd han halusi tehda
isona ammatikseen. Voit my0ds keksid jonkun muun ammatin listan ulkopuolelta. Keksi
myos, miksi hdn valitsi juuri tdiman ammatin.

Teologinen tiedekunta: pappi

Oikeustieteellinen tiedekunta: tuomari, lakimies, Suomen suuriruhtinaskunnan, verohal-
linnon ja oikeuslaitosten virkoihin pétevéittavit virkamiestutkinnot

Ladketieteellinen tiedekunta: ladkari, farmaseutti, proviisori, hammaslaakari
Filosofinen tiedekunta:

historiallis-kielitieteellinen osasto (kielet, historia, filosofia): maisteri, aineenopettaja
fyysis-matemaattinen osasto (fysiikka, kemia, biologia): maisteri, aineenopettaja
maanviljelys-taloudellinen osasto: metsanhoitaja.*’

Avioliittoon: Useimmiten sdatyldisperheen tytir ei kouluttautunut vaan hdn avioitui jonkun
rikkaan saatyldisherran kanssa. Paitd, mitd ammattia roolihenkildsi puoliso edusti.

3. Yhdistystoiminta

Rouvasvdenyhdistykset olivat varakkaiden naisten yllipitdimia hyvintekeviisyysjarjestojd. Sil-
mdile alla olevia lehtileikkeitd rouvasvaenyhdistyksen toiminnasta ja keksi, miksi roolihenkil6si
lahti mukaan yhdistykseen.

20.01.1910 Vapaus no 7 http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/
8115592term=rouwasw%C3%A4enyhdistys#?page=3

21.01.1910 Aamulehti no 16 http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/
609724?term=Rouwaswaenyhdistys&term=Rouwasw%C3%A4enyhdistyksen#?page=>5



http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/811559?term=rouwasw%C3%A4enyhdistys#?page=3
http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/811559?term=rouwasw%C3%A4enyhdistys#?page=3
http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/609724?term=Rouwaswaenyhdistys&term=Rouwasw%C3
http://digi.kansalliskirjasto.fi/sanomalehti/binding/609724?term=Rouwaswaenyhdistys&term=Rouwasw%C3
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TEHTAVAMONISTE: HELSINGIN ALEMPIEN LUOKKIEN TYTOT

Luo roolihenkil6si koulutie valitsemalla haluamasi vaihtoehto ja tekemailld vain siihen liittyvét
tehtavit.

1. Koulun valinta: valitse, meneeko roolihenkilosi kansakouluun vai oppikouluun ja tee valin-
taasi liittyva tehtdva

a) Kansakoulu: Alla on luettelo ja hieman tietoa kansakoulun oppiaineista. Lukaise lista lapi
ja keksi mainittujen tietojen perusteella, mika niistd on roolihenkildsi suosikkioppiaine ja
mika taas inhokki. Perustele.

Kansakoulut oli tarkoitettu kaikille lapsille ja ne antoivat myds alempien luokkien lapsille
paremmat mahdollisuudet kdydad koulua. Helsingissd toimi kansakouluja muun muassa
Kirkkokadulla ja Fredrikinkadulla.

— Uskonto: uskontoa opetettiin paljon kansakoulussa, jopa 5-8 oppituntia viikossa. Sitd
pidettiin tdrkedna oppiaineena, jotta uskonnon harjoittamisesta muodostuisi osa oppi-
laiden jokapdiviistd elamad. Opetukseen kuului Raamatun historian opiskelemista, Raa-
matun lauseiden ulkoaoppimista seka virsien ja muiden hengellisten laulujen laulamista.

~ Aidinkieli: Aidinkielen opetukseen kuului lukemisen sekd kirjoittamisen opettelu. Kan-
sakouluun tullessa oppilaan téytyi osata lukea, mutta kansakoulussa opiskeltiin sitd, ettd
oppilaat ymmartéisivdat lukemaansa: lukukirjasta luettiin siis kappaleita ja pohdittiin
niiden sisdltdd. Lukukirjana oli usein esimerkiksi Uusi Testamentti. Lukemista opetet-
tiin paljon, 6-8 oppituntia viikossa. Kirjoittamista opiskeltiin my®s, ja siind keskityttiin
ennen kaikkea kaunokirjoituksen opettelemiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti
oikeaan ryhtiin sekd tekniikkaan. Opettaja saattoi usein sanella oppilaille lauseita, jotka
he kirjoittivat hiekkataululle tai vihkoon.

— Maantieto: Maantiedon opetuksessa keskityttiin opiskelemaan vuoristoja, vesistoja, kau-
punkeja, maiden rajoja sekd Suomen kansan tapoja. Lisdksi oppilaat piirsivét karttoja.
Maantietoa opetettiin 2-3 oppituntia viikossa.

— Suomen historia ja yleinen historia: Historian opetuksessa kaytiin lapi ihmisten eldman-
kertoja, erilaisia kertomuksia seka sitd, millainen oli entisajan maailma. Suomen historiaa
oli tarkeda oppia maan lakien ja yhteiskuntajdrjestyksen ohella. Tavoitteena oli kasvattaa
oppilaat rakastamaan omaa isinmaataan.

- Laskento ja mittausoppi: Laskennossa laskettiin luvuilla 1-100, tutustuttiin eri mittojen
kéyttoon, seka laskettiin myds murtoluvuilla. Lisdksi harjoiteltiin padssalaskua. Mittaus-
opilla tarkoitettiin geometriaa.

- Luonnontieto: Luonnontiedossa opeteltiin niin eldin- kuin kasvioppiakin. Eldinopin ope-
tuksessa kéytiin lapi mm. eldinten ruokintaa ja ladkintda seka mitka hyonteiset olivat vaa-
rallisia. Kasviopissa opeteltiin puulajela, viljalajeja, mausteita sekd myrkyllisid kasveja.
Kotitalousasioitakin opittiin, mm. voin ja juuston valmistamista sekd puutarhanhoitoa.
Lisédksi opiskeltiin hieman fysiikkaa.
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— Piirrustus: Piirrustustunneilla opittiin ldhinna kaytdnnollisia taitoja: savesta muovailtiin
ajoneuvojen pienoismalleja, opeteltiin piirtimaan viivoittimen avulla sekd my6s geo-
metrisia kuvioita ja lisaksi piirrettiin myos tyovalineiden kuvia. Maaseudulla lapset saivat
piirtdd mielikuvituksensa tuotteita sekd myos karttoja.

— Laulu: Kansakoulussa harjoiteltiin monidénista laulua: laulut olivat virsid, koululauluja
sekd myos kansanlauluja. Lisaksi opeteltiin tahtilajeja, duureja, molleja ja nuotteja. Lau-
lua oli 2-3 oppituntia viikossa.

— Voimistelu: Voimistelua oli kaksi kertaa viikossa ja silloin oppilaat hiihtivit, juoksivat,
uivat, luistelivat, voimistelivat tai vain lekkivét. Pojat my6s marssivat sekd pelasivat eri-
laisia pallopeleja.

- Kaisityo: Kasityota oli jopa 5 viikkotuntia. Pojat sorvasivat ja tekivit puutditd sekd metal-
litoita kun taas tytot neuloivat, ompelivat, virkkasivat ja paikkasivat vaatteita. Kevaalla
oppilaiden t6itéd voitiin myyda myyjaisissa.*

b) Tyttokoulu: Jos pédtit, ettd roolihenkildsi meni kansakoulun sijasta oppikouluun, tee sei-
raava tehtavd. Tyttokoulu oli tytdille tarkoitettu oppikoulu. Alempien luokkien tytot eivit
useinkaan paityneet oppikouluun korkeiden lukukausimaksujen vuoksi, ja lisdksi heiddn
tyOpanostaan tarvittiin kotona. Kuitenkin jos paatit, ettd roolihenkildsi meni tyttokouluun,
valitse hinelle koulu ja keksi perustelut, miksi hdn meni juuri tédhén kouluun.

Tyttokouluja

Fruntimmerskolan i Helsingfors (ruotsinkielinen)
Jyvaskylan tyttokoulu

Joensuun tyttokoulu

Helsingin Suomalainen Tyttokoulu

Kuopion tyttokoulu.!

2. Opettajuus vai ammatti
Voit valita kumman tahansa tehtivan.

a) Ammattiin ja avioliittoon: Tyttdjen kouluttautumista ei pidetty sopivana 1800-luvun
lopussa, joten monesti tytot olivat kansakoulun jélkeen tydelamassé esimerkiksi oman per-
heen torpassa auttaen maanviljelystoissa. Lisdksi tytot menivdt monesti naimisiin jonkun
sellaisen pojan kanssa, joka oli hidnen tavoin tyoldis- tai torppariperheestd. Valitse rooli-
henkil6llesi ammatti alla olevasta listasta tai keksi itse jokin muu ammatti sekd mieti, mitd
ammattia roolihenkildsi aviopuoliso edusti.

Piika

Tyoldinen esimerkiksi tehtaissa
Ompelija

Taloudenhoitaja sdatyldisperheessa.”
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b) Kansakoulun opettajaksi: Kansakoulun oppimédré tai tyttokoulun suorittaminen riittivat
sithen, ettd tytot saattoivat kouluttautua kansakoulun opettajiksi. Oli kuitenkin hyvin harvi-
naista, ettd tytot kouluttautuivat ja halusivat itselleen ammatin: tyttojen kouluttautumista ei
pidetty kovin soveliaana vield 1800-luvun lopussa.

Mikaili kuitenkin haluat, ettd roolihenkildsi kouluttautui kansakoulun opettajaksi, keksi talle
ratkaisulle perustelut ja padtd, mihin kansakoulunopettajien seminaariin han meni koulut-
tautumaan TAI voit katsoa patkan Hovimaki-televisiosarjan jaksosta (3. tuotantokausi, jakso
30), jossa Sepdn Katri opiskelee seminaarissa. Mitd hdn kertoo seminaarista? Mieti, miksi
roolihenkil6si on halunnut kansakoulunopettajaksi ja mitd hdn pitdd seminaarissa opiske-
lusta.

Jyvaskyldan seminaari (suomenkielinen)
Tammisaaren seminaari (ruotsinkielinen)
Sortavalan seminaari (suomenkielinen).>

3. Yhdistystoiminta

Helsingissé toimi paljon erilaisia yhdistyksid tyoliisille, esimerkiksi eri kaupunginosissa toimi
omat tyovdenyhdistyksensd. Téllaisista esimerkkeind olivat Vanhakaupungin, T6616n, Ara-
bian, Hermannin ja Huopalahden tyévdenyhdistykset. Lisaksi tyoldisilld oli paljon my6s omaa
urheilu- ja musiikkiharrastustoimintaa. Keksi, minkélaisessa yhdistyksessd roolihenkildsi oli
mukana ja miksi.**
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