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Sammanfattning

Studien ir en del i ett kommuné&vergripande skolutvecklingsprojekt inom Ornskéldsviks
kommun, vilket bl.a. berdér problematiken kring konsskillnader och skolframgangar. Projektet
syftar till kompetensutveckling for ldrare. Det tog sin borjan utifran Arne Tragetons idéer som
handlar om att skriva sig till Iisning med hjalp av datorn som verktyg 1 skriv- och
lasprocessen. Mitt syfte dr att undersoka lérares uppfattningar om barns skrivande med datorer
som arbetsverktyg och/eller ldrandeobjekt. Det underordnade syftet handlar om att forsoka
identifiera problem och mdjligheter med att som ldrare forska i egen praktik. I uppsatsen ingér
en forstudie som fungerar som en brygga mellan tidigare rapporter och denna studie.
Forstudien innefattar intervjuer, gruppintervjuer, dokumentation av ldrgruppsarbete och
nationellt prov; drskurs 3 i dmnesomraddet svenska, observationer, problemanalys och en
attitydundersokning vilka redovisas som sérskilda bilagor. Forutom teoretiska analysverktyg
har jag i denna studie utgétt fran ndtbaserade intervjuer. Resultatet visar ménga konkreta
exempel pi att verktyget fungerar i praktiken. Aterkommande argument bland lirarna ir att
arbetsséttet gagnar alla barn, men sarskilt pojkar eftersom de ofta har problem med
finmotoriken. Lérarna ser vidare att arbetssittet att skriva sig till ldsning gagnar barn med lds-
och skrivsvarigheter — For barn som tidigt visar ovilja mot att skriva och ldsa visar det sig att
detta arbetssétt kan vara en framkomlig vdg. Lararna hivdar att barnen, badde pojkar och
flickor visar att de far skrivflode, skrivglddje och fantasi. Det upplevs dven positivt for barn
med svenska som andrasprék. Samspelet, att skriva pa datorn tillsammans med kamrater, 6kar
ordforradet och ger forstaelse for textens innehdll. Betydelsen av ldrarens roll synliggors,

med insikten om att ldraren aktivt kan frimja utveckling och lirande genom att stddja
larandeprocessen med datorn som ett verktyg i skriv- ldsutvecklingen. Resultatvardet vid det
nationella provet for arskurs 3 mellan gruppen datorklasser (DK) och referensgrupper
uppvisar tydliga skillnader, detta liksom olikheter i flickors och pojkars skrivande vicker
nyfikenhet och intresse for fortsatta studier med fokus pa genusperspektivet. Resultatet pekar
aven pa behovet av att kvalitativt utveckla larares kunskaper om skrivande vad géller olika
dgmnesomraden och texttyper. Det visar sig dven forekomma en viss oro infor den osikerhet
som finns vad géller tekniska resurser, IT-support mm.

Nyckelord: Datorn som verktyg, larande, undervisning, larandeobjekt.



Forord

Det dr nu dags att satta punkt for denna uppsats, men dédrmed inte for fortsatt dokumentation
av skolutveckling som foljer. Slutet dr alltid borjan till ndgonting nytt. Jag vill dérfor rikta ett
varmt tack till er informanter som pa olika sitt har bidragit till innehallet i denna D-uppsats.
Ett sérskilt tack vill jag dven ge till mina elever som pa ett generdst sétt bidragit med underlag
till denna studie. Utan er hade det inte blivit nagon uppsats. Ett varmt tack vill jag dven ge till
min handledare Carin Jonsson for konstruktiv feedback och minga goda rid.

Tack!

Ewa Andersson
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1. Inledning

Denna studie utgor en fortséttning pa tidigare paborjat kommundvergripande
utvecklingsprojekt i Ornskéldsviks kommun med kompetensutveckling for lirare. Jag har nu
valt att f6lja upp det utvecklingsarbete som bedrivs i kommunen dér jag varit direkt
involverad genom mitt arbete 1 berdrda klasser. I tva uppsatser finns mina tidigare
erfarenheter dokumenterade (http://www.skola.ornskoldsvik.se/steg/links ovik.html).
Rapporterna och denna uppsats utgdr en grund for dialog med skolledare och lérare om
fortsatta strategier i kommunen for att stodja pojkars och flickors skriv- och ldslust fran
forskola till arskurs 9. De redan befintliga rapporterna kommer inledningsvis att redovisas for
att ge en bakgrundsbeskrivning till innevarande uppsats.

Utgéangspunkten for min tidigare dokumentation angéende yngre barns skrivande med datorn
som verktyg har bland annat varit att knyta an till de intentioner i Laroplanen, Lpo94 (2008)
som anger riktningen for 6kad méluppfyllelse bland elever pa grundskolan. Studien ror
problematiken med stora konsskillnader i skolframgang, vilket &r ett kdnt fenomen inom
skolvérlden. I ett PM fran Skolverket (2008-12-01, 2008:00004) kan man ldsa att flickorna
fortfarande har ett betydligt hogre genomsnittligt betygsmeritvérde &n pojkarna i arskurs 9.
Konsskillnaden har varit ungefar lika stor sedan ldsaret 1997/98. Pa riksplan 2008 &r
flickornas meritvarde 220,6 (Husumskolan 215,2), pojkarna har 198,5 (Husumskolan 168,3).
Diskrepansen mellan pojkars och fickors resultat ar storre lokalt pa det egna skolomradet dér
jag sjalv arbetar, dn pa riksplan.

Sedan hdsten 2006 har vi inom kommunen arbetat med barns skrivande med hjilp av
tangentbord. En viktig inspirationskilla for oss l4rare har varit Tragetons erfarenheter fran
skrivverksamheter i Norge, vilka fétt faste och vidareutvecklats i skilda arbetslag i
kommunen. I sin bok (Trageton, 2005) beskriver han erfarenheter och slutsatser fran ett
trearigt forskningsprojekt dir elever i 14 klasser fran fyra nordiska lander deltagit.
Forskningsprojektet fokuserar péd laroplanens mal: tala, samtala, skriva och ldsa. Bade den
svenska (Lpo94, 2008) och norska (http://www.udir.no/grep/Lareplan/?laereplanid=134586)
laroplanen framhaller betydelsen av att dessa formégor skall inga i flera &mnen. Med konkreta
exempel pa barnens tematiska arbeten beskrivs hur datorn kan ersitta pennan och hur lds- och
skrivinlarning kan bli skriv- och lisinlarning. I beddmningen av skrivnivan framgick enligt
forfattaren att ”pojkarna var vinnarna nér det géller textskapande pé dator” (Trageton 2005,
s.131).

Ornskoldsviks kommun har infor verksamhetsaret 2008-2009 fatt statliga bidrag for att
utveckla basfardigheterna for de yngre grundskolebarnen. Satsningen géller aren 2008-2010.
Skolomradena har hyrt datorer for en del av pengarna och skriv- och ldasutvecklarnas (Lena
Sal6 och Pernilla Goransson) uppgift ér att ge stdd till de arbetslag, som vill komma vidare
med att praktisera arbetsséttet. Uppldggningen av utvecklarnas arbete har hitintills inneburit
att de tillsammans med mig samarbetar kring nitverkstriaffar och den arliga larstimma som
riktar sig till skolor inom kommunen. Utvecklarnas uppgift ar ocksé att fora samtal och
uppfoljningssamtal kring skolutvecklingsarbetet med skolledare pa samtliga skolomraden. Till
véra olika méten har vi forutom Arne Trageton inbjudit inspiratorer bade fran verksamheten
lokalt och personer utanfor kommunens granser som t.ex. Erica Lovgren, larare och
sprakutvecklare i Pited kommun, Annika Forsvall som &r ldrare pa Mariebergskolan i Umea
och pedagogen Carin Jonsson vid Umed Universitet. Innehallet 1 hostens natverkstréaffar har
speglat de onskemal som lamnades in av deltagarna under varen -09. Under varje traff har det


http://www.skola.ornskoldsvik.se/steg/
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avsatts tid for erfarenhetsutbyte i largrupper. Largruppsarbetet innebdr att man mots i
samtalsgrupper och tyngdpunkten ligger pd dialogen dir man utifrén ett ldrandeperspektiv
forsoker forsta varandras forstaelser (Scherp, 2003). Genom att ta del av andras forstéelse
skapas goda forutséttningar for att man ska uppticka andra perspektiv én de man sjilv har.
Den forstaelsefordjupande dialogen har i viss omfattning foljts upp av argumentation i form
av debatt och diskussion. Fardigkonstruerade mallar anvinds for att strukturera laromradet
och for att dokumentera largruppsmétet. Sammanstéllningen skickas till universitetet i
Karlstad (http://www.pbs.kau.se/) for att bidra till det gemensamma ldrande inom det nédtverk
for problembaserad skolutveckling (PBS) som hela Barn- och utbildningsnimnden i
Ornskoldsviks kommun deltar i.

Hostens nétverkstréaffar inleddes den 1 oktober 2009 med temat Den teoretiska grunden for
arbetssdttet att skriva sig till ldsning, och de forsta stegen i arbetet med barnen. Susanne
Granberg bidrog med sina erfarenheter frdn Sundskolan. Skolutvecklaren Lena Salo
presenterade dven nagra av de forskare som sarskilt har visat pd skrivandets betydelse i
barnens ldsutveckling, t.ex. norska Bente Eriksson Hagtvet (2002), svenska Caroline Liberg
(2006) och danske Jorgen Frost (2002). Vid den andra triffen, den 15 oktober, delgav jag de
forskningsresultat som blivit synliga i rapporten Pd vilket sdtt stimulerar vi pojkars lust att
skriva och ldsa? (Andersson, 2008). Den tredje triffen, den 26 november handlade dels om
kopplingen mellan Nya Spraket lyfter (Skolverket, 2008) och arbetsséttet At skriva sig till
ldsning och dels om kopplingen mellan diagnosmaterialet Nya Sprdket lyfter och uppdraget
skriftliga omdomen — individuell utvecklingsplan (Skolverket, 2009). Helena Eckeskog,
universitetsadjunkt vid Umea universitet medverkade vid detta tillfille.

Larstimman den 27 oktober 2009 utgick temaomradet fran fragestéllningen Pd vilka sditt kan
vi skapa en inspirerande skriv-, lis- och sprdkmiljo? Orjan Sald, inspiratdr fran Bokladan,
gav exempel pd hur man kan 6ka bokldsandet. Lararna Jenny Bjorkman och Ingela Strandberg
beskrev hur personalen pa Banafjilskolan nyttjar utemiljon och later gemensamma
upplevelser inspirera eleverna att skriva med datorn som verktyg i skriv- och ldsprocessen. I
utviarderingen av 2009 ars larstimma (bil. 1) betonades behovet av fortsatt uppfoljning och
mojlighet for flera att motas kring erfarenhetsutbyte och larande kring utmaningen att stodja
pojkars och flickors skriv- och ldslust fran forskola till arskurs 9.

Mitt uppdrag inom kommunen handlar 1 huvudsak om att undersoka fragan om huruvida
arbetssittet att skriva sig till ldsning gagnar pojkar och flickors intresse for att skriva och lésa.
Eftersom detta arbetssitt engagerat ménga larare runt om i landet ser jag det som mycket
intressant att fA mojlighet att fordjupa mig i pedagogernas och elevernas upplevelser i
utprovandet av datorn som arbetsverktyg i samband med barns skriftspraktillignande.

En bra lektion har for avsikt att paverka elevernas larande 1 avsedd riktning mot ett mél. Med
riktning avses hér ett fokus, ett ldrandeobjekt. Da giller det att ldraren ocksa &r medveten om
vad objektet for lirandet verkligen ar. Alltsa, vad ar det ténkt att eleven ska ldra sig under
lektionen? Med hénvisning till resultatet i mina tidigare uppsatser véljer jag nu att sérskilt
fokusera pé ldrandeobjektet. Var finns larandeobjektet 1 arbetsséttet att skriva sig till ldsning
med datorn som verktyg? Hur talar ldrarna i termer av att ldra? Ar det verktyget som ér
larandeobjektet eller dr det skrivandet i1 sig som underléttas av verktyget? Om det ar
skrivandet som star i fokus for larandet, vilka texter dr det som skrivs och varfor? Hur
anvinds texterna och varfor?


http://www.pbs.kau.se/

1.1 Syfte och fragestillningar

Det direkta syftet ar att belysa larares uppfattningar om barns skrivande med datorer som
arbetsverktyg och/eller larandeobjekt. Det underordnade syftet handlar om att forsoka
identifiera problem och mdjligheter med att som ldrare forska i egen praktik.

Fragestillningar:
1. Vilka argument ger informanterna for att motivera sitt arbete med datorn som verktyg
1 skriv- och ldsprocessen?
2. Hur talar ldrarna om barns texter och skrivande?
3. Vilka organisatoriska och pedagogiska strategier anvander lararna for att
implementera datorn som skrivverktyg i klassrummet?
4. Vilka problem och mdjligheter visar sig nér lararen véljer att forska i egen praktik?

1.2 Klargorande av begrepp

Jag har valt att inledningsvis lyfta fram nigra centrala begrepp som forekommer i texten. De
begrepp som ir kopplade till skolverksamheten i Ornskéldsviks kommun &r:

Ldrstimma: Larstimman anordnas av Barn- och utbildningsforvaltningen och vénder sig till
personal inom forskola och skola. Den bestar av olika moétesplatser dir pedagoger erbjuds att
fordjupa forstaelsen for det temaomrade man valt att utveckla. Syftet dr att fa fordjupade
insikter och inspiration for att arbeta vidare med maluppfyllelse inom den egna verksamheten.

Boklddan: Bokladan &r bibliotekscentral for Ornskoldsviks kommuns skolor men ocksé folk-
och skolbibliotek i Sjilevad.

Informations- och kommunikationsteknik (IKT): Begreppet och forkortningen IKT innebar i
detta ssmmanhang att eleverna samarbetar och skriver med datorn som verktyg i skriv- och
lasprocessen. Forkortningen ”IKT” har dven praktiserats i den egna klassen for att utmérka

arbetspassen pd schemat.

De teoretiska begrepp jag vill fortydliga ar:

Ldrandeobjekt: Didaktikens objekt — larandeobjektet, innebir vilken forméga eller kunnande
olika intressenter (l4raren, elever, fordldrar, skoladministratorer och forskare) vill att eleven
skall uppna (Uljens, 1997).

Mediering: Mediera betyder att formedla, att man for vidare information om verklighet som
g0r att den blir forstadd for manniskorna i olika kontexter, det sprakliga sammanhang som ett
ord eller ett yttrande ingér i (Siljo, 2007).

Aspektseende: Den inldrning som innebér att man kommer att uppfatta ndgot pa ett annat sétt
an tidigare (d.v.s. ur en annan aspekt). Variationen av forstdelser innebér att en och samma
foreteelse eller princip eller ett och samma begrepp av olika minniskor kan uppfattas pa ett
antal kvalitativt skilda sitt (Marton et al, 1999).

Filtstudie: Vid en filtstudie lagger forskaren vikt vid processen och undersokningspersonens
omgivningar (Ryen, 2004).



2. Bakgrund

2.1 Skolan — en larande organisation

Skolan dr en organisation ddr det forvéntas att samtliga aktorer kontinuerligt 14r av sina
erfarenheter 1 syfte att 16sa sina uppgifter pa ett béttre sitt. Den priméra uppgiften inom
skolan dr att organisera elevernas larande. I sin artikel (Yates, 2005) skriver pedagogen Lyn
Yates att skolan &r ett system och att elevernas skolgang innebar att de lér sig olika saker; dels
planerade saker som styrs via den formella ldroplanen och dels oavsiktliga saker som t.ex. de
saker som eleverna lér av hur deras ldrare verkligen fungerar. Forfattaren betonar dven
betydelsen av ldrarnas och kamraternas varderingar for elevernas larande. Pedagogen Hans-
Ake Scherp (2002) anser att lirarnas sétt att forsta ldrprocessen, deras sitt att organisera och
tilldmpa olika arbetssétt skapar till stor del elevernas larmilj6. Forstdelse och tillimpning av
elevaktiva arbetssitt skiljer sig darfor at mellan lérare.

Pedagogen Ference Marton et al. (1999) lyfter ldrandeobjektet och aspektseendet som
centrala begrepp, vilka har betydelse for min studie. Forfattarna intresserar sig sarskilt for
inldrning som leder till att man kommer att uppfatta nagot pa ett annat sitt dn tidigare.
Utgéngspunkten innebdr att en och samma foreteelse eller princip eller ett och samma begrepp
av olika méinniskor kan uppfattas pa ett antal kvalitativt skilda sitt. Nar man véxer upp, nér
man genomgar en utbildning eller ndr man gor vissa erfarenheter sker en fordndring fran en
uppfattning till en annan. Man kan konstatera att vissa aspekter av omvérlden dr mer
grundldggande &n andra i den meningen att de forklarar ndgot om hur vi tanker och hur vi
handlar.

Utifréan ett centralistiskt perspektiv forlitar man sig pa utvecklingskraften 1 mal, planer och
utvirdering. I Utbildningsdepartementets ldroplan Lpo 94 (1998) star det bl.a.
Mal att strdva mot anger inriktningen pé skolans arbete. De anger ddrmed en 6nskad
kvalitetsutveckling i skolan. Ml att uppna uttrycker vad eleverna minst skall ha uppnétt nar
de lamnar skolan. Det &r skolans och skolhuvudmannens ansvar att eleverna ges mojlighet
att uppna dessa mal (Lpo 94, 1998. s. 10).

Om man tar sin utgangspunkt i ett larar- och skolledarperspektiv, i vilket skolutveckling ar
problembaserad, skulle ett mer ldrandeorienterat lednings- och styrningstdnkande kunna fa
viktiga kvalitetshdjande effekter pd skolverksamheten (Scherp, 2002). De handlingsbaserade
lardomarna utifran vardagsverksamheten skulle kunna bidra till att hja kvaliteten i de
atgirder man vidtar for att komma till rdtta med problemen. Problembaserad skolutveckling
kan ta sin borjan via ett initiativ utifrén, till exempel att kommunen och/eller skolledaren
fattar ett beslut om en gemensam upptakt kring ett tema eller ett problem. Det kan handla om
en studiedag, gemensam litteraturldsning och studiebesok dér lararlag eller en skola
tillsammans beslutar sig for att prova en id¢ eller genomfora ett projekt. Problemet behover
inte nodvéndigtvis vara formulerat fOr att lirare ska lata sig inspireras av fordndring och
utveckling. Problemformuleringen kan vidxa fram samtidigt som utvecklingsarbetet vixer och
etableras.

I det inledande projekt som jag presenterar hédr nedan vill jag forsoka ge en bild av hur
processen startade och framledes kom att utvecklas. Jag sjilv finns med bdde som ldrare,
igdngsittare och ambassador for projektet. Detta dr viktigt att framhalla for att ldsaren ska
forstd problematiken kring att forska pa egen praktik. Vilka fallgropar finns? Hur kan man



som lérare tillvarata sin yrkeskompetens for att kunna se sig sjdlv och sin verksamhet fran ett
utifrdnperspektiv?

Infor problemomraden av olika slag dr det frestande att ska efter enkla och snabba Idsningar.
Marton et al. (1999) menar t.ex. att mdnga ménniskor genom tiderna sett en mojlighet i
pedagogisk forskning att komma fram till rad och anvisningar” om hur undervisning och
studiearbete bor bedrivas. Ju mer forskning som har bedrivits med foresatsen att komma fram
till ndgorlunda allméngiltiga ”pedagogiska sanningar” desto mer uppenbart har det blivit att
det inte finns nagra enkla svar. Det enda svar man kan stélla sig infor ar mojligtvis: ”Det beror
pa.” Nédr man som pedagog skall vilja det ena eller andra handlingsalternativet maste man
ocksé stilla sig infor olika konsekvensresonemang. Man kan exempelvis hdvda att en
arbetsform som bygger pé elevens egen aktivitet dr battre &n en som inte gor det, men av det
framgar inte hur man skall gora i det konkreta fallet och inte heller utesluter det att vissa
fardigheter mojligen forvérvas genom harmning. Enligt Marton et al. (1999) kan pedagogisk
forskning bistd med sannolika svar kring “mojliga effekter och nédvindiga forutsittningar”
(Marton et al, 1999, s. 165). Denna slutsats blir viktig att utgé ifrdn bade nir det géller att ta
del av forskningsresultat i allminhet och nir det giller presentationen av de resultat som visar
sig i min studie och tidigare uppsatser.

2.2 Ett skolutvecklingsprojekt i backspegeln

Under aren 2005-2006 blev var kommun bekant med Arne Tragetons utvecklingsarbete kring
barns skrivande med hjilp av dator. Detta arbetssétt har av ménga fatt namnet att skriva sig
till ldsning (ASL). En grupp specialpedagoger foreslog for ansvariga pd Barn- och
utbildningsforvaltningen att Trageton skulle inbjudas till Ornskdldsvik for att sjélv fa
presentera sina tankar. En viktig fraga var om detta arbetssétt kunde hjilpa barn med sprakliga
svarigheter att nd malen.

Hosten 2006 holl Trageton en foreldsning, som foljdes av en larstimma, dér hans tankar
diskuterades och deltagarna funderade 6ver hur de barande tankarna skulle kunna realiseras i
Ornskoldsvik. Det beslutades dven vid detta tillfélle att Trageton skulle komma tillbaka i
februari 2007, for att folja upp arbetet och stotta pedagogerna i1 den fortsatta processen.

Parallellt med mitt klasslararansvar fick jag under varen 2007 tillsammans med Pernilla
Goransson och Lena Salo uppdraget att utveckla arbetet med sprakutvecklande arbetssétt pa
véra respektive skolomraden. Detta arbete skedde i samverkan med Orjan Sald, Boklddan
kring bocker, datorer och andra verktyg. Vi skulle dven fungera som lérledare/inspiratorer i
kommundvergripande largrupper, dér arbetet med att skriva sig till ldsning har varit en viktig
del. Som stdd for detta utvecklingsarbete deltog vi i en kompetensutveckling kring sprék-, lds-
och skrivutveckling vid Luled tekniska universitet. Denna kompetensutvecklingsinsats var
initierad av Myndigheten for skolutveckling, och vinde sig till ldrare som arbetar med de
lagre dldrarna inom det offentliga skolvdsendet och som har ett ansvar for elevernas lis-,
skriv- och sprakutveckling samt intresse for att utveckla IKT-anvéndning i arbetet med barns
sprakutveckling. En viktig del handlade om att universitetet skulle handleda lérare och
arbetslag ute i verksamheten och darmed bidra till den skolutveckling som forvéntades ske
lokalt. For att synliggdra processen 1 detta utvecklingsarbete fanns ett behov av att
dokumentera och beskriva hur vért utvecklingsarbete borjade och vad det skulle leda fram till.
Det var i samband med denna kompetensutveckling som jag provade mina “forskarglasogon”
for att medvetet forsoka “titta bredvid” pa vad som hénder, bade i mitt eget och dven andras



klassrumsarbete. Lokalt inom kommunen fick arbetsséttet A¢f skriva sig till ldsning namnet
Skrivning pd talets och erfarenhetens grund (STEG), nagot som dven blev rubriken pé vér
hemsida (http://www.skola.ornskoldsvik.se/steg/ ) och den uppsats (Andersson, 2008) som
skrevs under denna period.

For att distansera mig under pagdende utvecklingsprocess har jag medvetet forsokt hélla isér
begreppen kritisk undersékning och utvecklingsarbete. Eftersom griansen ir flytande vill jag
beskriva relationen som utveckling genom forskningsstudie. I praktiken innebar detta att de
mojliga effekter och nodvindiga forutsittningar som min forskning kan bistd med kan bli en
viktig utgangspunkt for inriktningen pa fortsatt utvecklingsarbete.

Forutsdttningar som lyftes 1 uppsatsen (Andersson, 2008) beskriver behovet av flera datorer
och skrivare samt stod for att fa tekniken att fungera. Forutséttningarna handlade &ven om
behovet av stdd fran ledningspersonal och lagkamrater. Effekterna pekade pa att:
- Barnen inspirerar varandra att ldra sig skriva och ldsa, skriva ut och bli intresserade av
datorn.
- De éldre inspirerar de yngre!
- Det har varit positivt for barn med invandrarbakgrund att skriva pa datorn tillsammans med
kamrater.
- Datorn é&r bra for barn som &r impulsstyrda som har svart att koncentrera sig.
- Det dr motoriskt utvecklande for barnen att skriva pa datorn
- Skriva sig till l4sning &r bra for barn med lés- och skrivsvarigheter - For vissa barn ér det enda
véigen in i ldsningen.
- Man utvecklar sitt ordforrad och formagan att uttrycka sig.
- Barnen kéinner att de far skrivflode, och det utvecklar skrivglddje och fantasi.
- Intresset for sagoskrivandet/beréttandet har okat.
- Eleverna kan tillfora olika saker nér de arbetar tva och tva. En har fantasi den andra kan vara
battre pa att skriva.
- Sociala vinster i samspelet pojke — flicka.
- Elever som ldser upp sina berittelser for andra kénner sig duktiga. Upplever att de kan ldsa.
- Eleverna tycker det ér roligt, kommunikationsvinst - ’Guldkorn” frdn kamrater.
- Ger sjilvkénsla — arbeta med datorer ger mdjligheter att fa snygga arbeten.
- Latt att korrigera om det blir fel (Andersson, 2008, s. 59)

Att vara engagerad och sjélv tro pa arbetssittet atf skriva sig till lisning kan innebéra att
resultatet 1 mina unders6kningar blir styrda pa ett mer eller mindre omedvetet sétt, att jag ser
det jag vill se. Utifrdn denna sjilvinsikt genomforde jag en enkét som uppfoljning av de
effekter 1 undervisningen som jag tidigare refererat till 1 uppsatsen Skrivning pa talets och
erfarenhetens grund. Enkidtsvarens “véirden” i forstudien (Tabell 2, bilaga 2) relaterar till
pedagogernas dvertygelse om att verktyget fungerar.

Under vérterminen 2009 tillsattes Lena Sal6 och Pernilla Goransson som skriv- och
lasutvecklare, pd vardera 40 % tjanst. Intresset av att fortsdttningsvis folja utvecklingsarbetet
via dokumentation visade sig vara stort inom Barn- och utbildningsférvaltningen, vilket ledde
till fortsatta studier for mig via Umeé universitet kombinerat med klasslérartjénst.

Den rapport (Andersson, 2008) jag skrivit under rubriken Pa vilket scitt stimulerar vi pojkars
lust att skriva och ldsa? — ett utvecklingsarbete med fokus pa utveckling och ldrande handlar
om kvalitetsarbete och beddmning i egen praktik. Rapporten innefattar studier pé tre olika
nivaer; kommunnivd, skolomradesnivd och klassrumsnivd. Av resultatet framgick att texter
som skrivs pa dator inte vdrderas lika bland pedagoger. Studien visade dven att det fanns en
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osiikerhet kring vad det var som skall beddmas. Aven om underlaget for undersdkningen var
begrinsat sa pekar resultatet pa att pojkarna blir vinnare nér det géller textskapande pé dator.
Det visar sig dven att med fokus pa pojkarnas ldrande gynnar detta likaledes flickorna.
Nodvéandiga forutséttningar for att praktiskt kunna arbeta med arbetsséttet visade sig dven 1
denna studie peka pa behovet av flera fungerande datorer, skrivare, teknisk support,
handledning och vidare kompetensutveckling for att skapa de forutsittningar som krivs for att
uppmuntra barnen till att bli skriftspraksanviandare och skribenter.

Studien mynnade ut i nya fragestéllningar som inspirerat mig att inleda en forstudie till denna
magisteruppsats. En av fradgorna handlade om ”Hur {f6ridndras arbetsprocesser, fragestillningar
och valet av arbetsomraden?” (Andersson, 2008, s. 43). Forstudien med intervjuer utgor en
uppfoljning av ldrares (ldrare, forskolldrare och fritidspedagog) synpunkter och erfarenheter
kring arbetsséttet att skriva sig till ldsning (bil 2). Vilka skillnader i undervisningen kan
pedagogerna se i undervisningssituationen nér datorn finns som verktyg i undervisningen och
vad hiander med elevernas skrivutveckling? Resultatet visar att:

- Skrivandet med datorn praktiseras vid sa gott som alla arbetspass, t.ex. svenska, matte och

engelska.

- Barnen har blivit mera medvetna om varfér de skriver.

- Motivationen till att skriva har okat.

- Elever med svenska som andra sprak klarar béttre av att genomfora olika skrivuppgifter.

- Barnen lyckas snabbare att "knécka ldskoden™.

- Pojkarna nérmar sig flickorna i viljan och praktiserandet av att skriva.

- Barnen tar egna initiativ till att skriva.

- Elever som har svért med motoriken skriver littare med datorn.

- Eleverna visar storre lust att vilja skriva, texten blir snygg och lattlast.

- Det blir ldttare att korrigera och éndra i texten.

- Texterna blir langre.

Fréagestéllningen ”Vad gor eleverna med Internet?”” (Andersson, 2008, s. 43) inspirerade till de
gruppintervjuer som genomfordes under varterminen 2009 och som handlade om vad pojkar
respektive flickor anviander datorn till hemma och pa skolan. Gruppintervjuerna (Tabell 4, bil
6) utfordes med elever pé tva skolor varav den ena skolan har erfarenhet av att anvénda
datorer 1 undervisningen (min egen klass) och den andra inte. Samtalen fick en egen dynamik,
dér det som den ene sdger f0ljs upp av en annan och nyanseras av den tredje (Repstad, 2007, s
109). Resultatredovisningen i mina gruppintervjuer med en datorklass (A) och en klass dér
datorn inte ingick som ett naturligt verktyg i undervisningen (B) visar att fler pojkar blir
“konsumenter” i motet med datorn dn flickorna. Flickorna blir mera ”producenter” genom
sina erfarenheter att producera bocker, beréttelser, att vilja berdtta muntligt och skriftligt mm.
Denna iakttagelse pekar pa att pojkarna blir &nnu mer akterseglade 1 skriv- och
lasutvecklingen.

Ytterligare en frdga som lyftes i avslutningen av min tidigare uppsats gillde frdgan Hur
fordandras tankemonster och kunskapsprofiler” (Andersson, 2008, s. 43) i samband med
praktiserandet av datorn i undervisningen. Nir det géller omradet “kunskapsprofiler” var jag
en av de ldrare som skulle genomf6ra det nationella provet 1 svenska och matte for arskurs 3
for forsta gdngen vt-09. I min omgivning mottes jag av ett stort intresse for att genomfora en
undersokning bland gruppen datorklasser for att om mdjligt uppticka eventuella effekter och
resultat i samband med det nationella provet. Detta blev utgdngspunkten for den
enkédtunderdkning jag genomfort som forstudie till denna uppsats.



Utifran enkdtundersokningen (bil 3) har jag sammanstéllt provresultaten i de nationella
proven for svenska, rskurs 3 och jamfort resultatet (pojkar och flickor) fran atta datorklasser i
landet (DK) med &tta &vriga klasser inom Ornskoldsviks kommun (OK). I tabell 6 a) och b),
bil 7 har jag inkluderat de fatal elever som har svenska som andra sprik i sammanstillningen.
I svenska och svenska som andra sprak gor barnen samma delprov, men
beddmningsanvisningarna skiljer sig at for @amnesproven. Jag har dven jamfort resultatet med
Skolverkets resultatsammanstillning pa riksplan, tabell 5 (R5)
(http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/77/41/Tabeller%20%E4p3%20091021 .xls).

Proceduren att fa underlag till atta klasser som medvetet arbetat med arbetssittet At skriva sig
till ldsning var inte helt enkel. Forutom underlaget fran den egna klassen har jag déarfor fatt
vinda mig utanfor kommunens grianser och genom mina nétverkskontakter fatt ett litet
underlag frén négra svenska orter. Jag har dven vint mig till kontaktpersoner (IT-pedagog
eller rektor) i Ystad, Orebro och Stockholm dir man efter en tids s6kande inte kunnat visa pa
ett resultat fran ndgon datorklass som genomfort det nationella provet i arskurs tre. De
exempel pa orsaker som kontaktpersonerna lyft fram har varit:

- Stor in- och utflyttning.

- Fé barn var med fran borjan!

- Lérare som startat upp arbetssittet med barnen har inte foljt klassen till arskurs 3 p.g.a.

mammaledighet.
- Fa ldrare har f6ljt upp arbetsséttet som andra startat upp.

I mitt méte med IT-pedagoger, skolledare och utvecklingsledare i kommuner dér man jobbat
processinriktat med kompetensutveckling kring nyttjandet av datorn som skrivverktyg, har jag
motts av en forvintan att finna ett stort antal klasser som kontinuerligt erbjudits anvinda
verktyget upp genom &ldrarna. Trots stort engagemang i landets olika kommuner har det visat
sig vara mycket svart att hitta underlag till det nationella provet for gruppen datorklasser.

P& grund av ett litet underlag i1 resultatsammanstillningen (Tabell 6 a, bil 7) vill jag inte gora
for stora generaliseringar nir det géller effekter och resultat i elevernas ldrande. Resultatet &r
dock tillrdackligt intressant for att fa till stind en landstdckande undersokning som kan bli
betydligt mera tillforlitlig.

Delproven A-B fokuserar pa formagan att tala och samtala och har upplevts av nadgra som
svart att bedoma. Av de olika delproven A-F har jag darfor valt att redovisa delproven C-G
som fokuserar pa l4s- och skrivforméga. Underlaget frdn 6vriga klasser dir datorn inte ingér
som en naturlig del i skriv- och ldsinlarningen har jag fatt genom att ta kontakt med skolledare
pa fyra skolomréden i den egna kommunen. Skolledarna har i vissa fall hdnvisat till
specialpedagogerna for att ta fram underlaget, andra har sjilva distribuerat underlaget till mig
personligen. Eftersom eleverna skulle skriva for hand 1 samtliga delprov, forutom delprov G,
har jag inte kunnat studera effekten av sjdlva datorskrivandet via det nationella provet.
Déaremot visar resultatet (Tabell 6 a) att gruppen datorklasser (DK) i snitt har ett hogre
resultatvérde i forhéllande till referensgrupperna. Datorklassernas resultat i lasuppgifterna och
skrivteknik var hogre, men skrivuppgiften med beskrivande text var lagre &n riksgenomsnittet.
Sjélv trodde jag att detta delprov (G) skulle bli det gruppen DK klarade bést, eftersom det var
i detta prov de fick vilja om de ville skriva med dator eller inte. Det blir dock viktigt att
uppmirksamma antalet elever som inte gjort detta delprov, se tabell 6a) och b) i bil. 7. Atta
elever i gruppen OK och endast en elev i gruppen DK deltog inte i detta delprov. Bortfallet
visade sig vara betydligt storre infor samtliga skrivprov och skillnaden i detta resultat skulle
dérfor ha blivit betydligt storre om samtliga elever deltagit i redovisningen. Den forklaring
som vissa informanter gett till att deras elever inte deltagit i provet beror pa att 1drare och
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specialpedagog redan pa forhand visste att eleven/eleverna inte skulle uppna de kriterier som
fanns uppstillda for respektive delprov.

Att det finns barn som inte nér den uppstéllda kravnivan i det nationella provet blir vil synligt
i denna studie. Aven om man pé olika sitt forsdker “trolla bort” denna grupp, genom att inte
lata eleverna delta eller ingé i resultatredovisningen (bil 7), finns dessa elever pd vara skolor.
Det som ocksé bdr uppmirksammas #r att i bdda grupperna DK och OK finns klasser dir alla
elever uppnatt samtliga delméil. Detta visar att det finns ett antal ”osynliga faktorer” som har
betydelse pa effekter och resultat i elevernas larande.

Att det finns skillnader i skolornas resultat kan t.ex. bero pa engagemanget hos lérare,
arbetssitt, gruppstorlek, resurser och organisation. Vissa av klasserna ingér i1 aldersblandade
grupperingar och det blir darfor svért att kunna dra nagra storre slutsatser kring elevantal
kopplat till resultat. Fel ifyllda blanketter, tolkning av uppgifter samt tillgang till dator for alla
barn (Delprov G dir eleverna fick vélja om de ville skriva med dator eller inte) dr andra
misstinkta felkdllor och osdkerhetsfaktorer som kan ha betydelse for resultatredovisningen.
Foréildrarnas utbildningsnivéa visar sig dven ha en viss betydelse niar man studerar
bakgrundsmaterialet till Skolverkets sammanstéllning i gruppen (RS5)
(http://www.skolverket.se/sb/d/1768/a/17741).

Mina rapporter/uppsatser har skrivits i syfte att beskriva hur utvecklingsarbetet i kommunen
borjade och vad det har lett fram till. Som underlag for att f6lja denna process praktiserar vi
oss av dokumentationsblanketter, som t.ex. PBS-blankett, utvdrdering och en sarskilt
utformad blankett for arbetsprocesser i kvalitetsarbete. I forstudien finns darfor 16pande
dokumentation av largruppsarbete som dokumenterats pa tva av vara nétverkstraffar (bil.4-5),
samt en utviardering (bil.1) fran hostens larstimma. Det finns d4ven en problemanalys (bil. 9)
som &r utarbetad av Husumskolans pedagoger (F-9) och skriven utifrdn fenomenet
”konsskillnader 1 skolframgang”, samt en arbetsprocess (bil. 8) som skrivits av arbetslaget pa
Banafjélskolan med syfte att utveckla ”Lis, skriv och sprakutvecklande miljer”. Denna
dokumentation ar viktig for att f4 syn pa pedagogernas bidrag kring tankemdnster 1
utvecklingsprocessen.

For att dokumentera olika exempel pa organisatoriska och pedagogiska strategier som
anvénds for att implementera modern teknik 1 undervisningen har jag genomfort en
féltstudieda jag besokt en skola i Sandviken.

2.3 Implementering av arbetssatt — Organisation, struktur och lirande

En filtstudie planerades in den 28 maj -09 da jag tillsammans med sprakutvecklarna och
Orjan Salb akte till Sandviken for att besoka Mona Wiklander pa Kungsgardens skola.

Mona Wiklander och kollegan Ingegerd Stadell &r en av manga som utvecklat en metod {for
barns lds- och skrivinldrning. De kom tidigt i kontakt med Arne Tragetons modell for skriv-
och ldsinldarning med hjélp av datorn. Utifrdn hans modell véixte sedan Kungsgardens skolas
egen version av arbetsséttet fram. Wiklander presenterade det projektarbete hon &r involverad
1 och som innebdr att alla pa Kungsgéirdens skola far utbildning och handledning for att arbeta
med datorn som en naturlig del av skolarbetet 1 de yngre &ldrarna. For att ge eleverna samma
forutséttningar, ges ny personal pd skolan obligatorisk kompetensutveckling och handledning
1 arbetsséttet att skriva sig till ldsning vid t.ex. byte av tjdnster.
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Organisationen pa Kungsgardens skola i Sandviken visar pa att det i klassrummen finns
datorer, printerskrivare och scanner. En IT-strateg dr knuten till skolan som en mellanhand {6r
support och dialog med IT-avdelningen. Eleverna sparar sina arbeten i sin egen
hemmakatalog. Ansvariga pedagoger skriver loggbok. Pedagogerna tréaffas kontinuerligt for
att utviardera projektstatus. Projekttraffarna blir underlag for erfarenhetsliarande och en
skriftlig utvirdering 1 slutet av varje ldsdr. Erfarenheterna och ldrdomarna fran Sandvikens
projektarbete har pekat pa ett minskat behov av sdrskilda stodinsatser, ett resultat som dven
uppmérksammats fran skolverket

(http://itforpedagoger.skolverket.se/teman/specialpedagogik it/sandvikens_satsning/).

Forutom Mona Wiklander har skriv- och ldsutvecklare i Pitea och den egna kommunen
fungerat som informanter nir det géller exempel pd organisation och struktur for
implementering av arbetssittet A¢f skriva sig till ldsning. Implementering av arbetsséttet
skiljer sig t.ex. i Ornskoldsviks kommun frén kommunerna i Pited och Sandviken. I
Ornskoldsvik finns inget uttalat beslut om att skolorna skall arbeta med datorn som verktyg i
skriv och lasprocessen. I Pited har man ddremot, fran att bedriva utvecklingsarbetet i
projektform, nu beslutat att samtliga skolor skall arbeta enligt arbetssattet (ASL) i de yngre
aldrarna. Erica Lovgren som ir en av véra nédtverkskontakter i Pited kommer bl.a. tillsammans
med Annika Lindmark att jobba med att fordjupa kvalitén av detta arbetssétt.

Till nitverkstriffarna i Ornskdldsviks kommun kommer det fler och fler pedagoger som inte
varit med frin starten -05. I dokumentationen frdn nétverkstraffar och Larstimma kan vi
darfor se en stor spridning pa onskemal nér det giller fortsatt 1arande och erfarenhetsutbyte.
En del 6nskar grundkurs omkring arbetsséttet, andra vill veta mer om forskning och hur man
kan utveckla arbetssittet till att omfatta alla barn fran forskola till &rskurs nio. Vi kan dven se
ett behov av att vilja koppla arbetssittet till styrdokument, lokal pedagogisk planering,
individuell utvecklingsplan och skriftliga omdomen. Ett aterkommande 6nskemaél dr mer tid
for erfarenhetsutbyte bade i1 det egna arbetslaget, pa skolan diar man jobbar och centralt pa
kommunniva.

Aven om det inte finns ett uttalat krav pa att implementera arbetssittet att skriva sig till
ldsning inom den egna kommunen upplever jag att det finns en drivkraft att vilja prova
arbetssdttet, en drivkraft som kommer frdn ldrarna sjdlva. Erfarenheter och ldrdomar sprids
som ringar pa vattnet. Vi kan dven se att det finns stora skillnader inom skolomraden och
t.o.m. inom skolor nér det géller intresse for och kunskap om arbetsséttet. Det har visat

sig att dar tillgdngen &dr god pé datorer 6kar ocksa forutsdttningarna for att arbetsséttet blir en
naturlig del av vardagen. De allra flesta skolor, som fétt datorer, arbetar med datorerna och
deltar 1 kompetensutveckling med nétverkstraffar mm. Négra skolor, som fatt datorer, har valt
att inte delta i kompetensutvecklingen och arbetar inte heller aktivt med datorerna. Andra
skolor, som inte fatt datorer, har deltagit i kompetensutveckling och ir intresserade av
arbetssdttet. En viktig slutsats frdn en av grupperna vid largruppsmotet den 15 okt (bil. 5) ér
att Vi vill mer och kan mer dn vi har mojlighet att genomfora.

Infor utvecklingsbehovet att skapa lés-, skriv-, och sprakutvecklande 1armiljoer har samtliga
skolomraden i Ornskoldsviks kommun fatt 80 000 kr per skolomrade, att fordela till arbetslag
som bidrar till medvetna satsningar, i1 syfte att stimulera flickor och pojkars ldrande och
utveckling. Denna satsning dr medel som prioriterats utifran det statliga bidraget som
kommunen fatt for att utveckla skriv- och lislédrandet for de yngre grundskolebarnen 6 -9 ér.
Utvecklingsarbetet att skriva sig till ldsning 1 kommunen fortsétter under ar 2010.
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Erfarenhetsutbyte och kompetensutveckling kommer att erbjudas bade internt och externt till
de arbetslag som ér villiga att delta.

2.4 Larande, samspel och kommunikation

Nér pedagogerna i min forstudie beskriver sin syn pé skillnader i undervisningssituationen
som de upplevt sedan datorn kommit in i klassrummet, &r det inte enbart datorn som teknisk
uppfinning som betonas. De betonar dven dess konsekvenser for larande, samspel och
kommunikation. Erfarenheterna och synpunkterna bygger dven pé en tilltro till att utga fran
elevernas erfarenheter.

I min tidigare undervisning (observationsunderlag, bil. 6) har jag latit barnen beskriva sina
tankar kring deras ldrande i samband med ldsning och skrivande. Ambitionen har da varit att
lata eleverna kommunicera sina erfarenheter tillsammans med andra elever. I elevernas
beskrivning av deras ldrande finns likheter med de skrivprojekt som ldrarna beskriver i denna
studie. Observationsunderlaget beskriver bara en liten del av det processinriktade skriv- och
lasutvecklingsarbetet. Det som inte framgér av observationerna ar de konflikter som kan
uppsté di t.ex. en elev vill skriva tillsammans med en kamrat som vill skriva med en annan.
Dessa situationer kan 6ppna upp for samtal om viktiga virdegrundsfragor och etiska
dilemman. Situationerna kan &ven skapa frustration Gver att inte hinna med det som planerats
for lektionen. Pedagogerna i mina olika studier beror inte denna typ av problem eller
virdegrundskonflikter, de lyfter enbart fordelarna med arbetsséttet. Under perioden 2005 -
2009 har jag sparat elevarbeten i portfoliomappar. Dessa elevarbeten innehéller bocker,
sanger, dikter, manus till teater mm, som barnen skrivit sjdlva eller tillsammans med andra
under perioden forskoleklass t.o.m. arskurs tre.

2.5 Sammanfattning

De lardomar fran ”Ett skolutvecklingsprojekt 1 backspegeln” som jag vill ta med mig i min
fortsatta studie dr de olika argument som informanterna bidragit med, for att motivera arbetet
med datorn som verktyg i skriv- och ldsprocessen. Utifran ett skoldidaktiskt perspektiv
synliggdrs betydelsen av ldrarens roll, samt insikten att lararen aktivt kan frimja utveckling
och larande genom att stodja larandeprocessen med datorn som ett verktyg i samband med
skriv- och ldsaktiviteter. Nar pedagogerna i min studie beskriver sin syn pé forédndringar 1
undervisningen, som de menar dr en konsekvens av att datorn kommit in 1 klassrummet
framhalls sarskilt konsekvenserna for larande, samspel och kommunikation. I Husumskolans
analysarbete kring problemet Konsskillnader 1 skolframgang” visar det sig finnas brister som
otydlighet i krav och mal (bil. 9) i samband med elevernas skrivande. Det pekar framforallt pa
att vad géller malen att skriva saknas skrivningar, formuleringar som handlar om att
kvalitativt utveckla skrivandet inom olika @mnesomraden och textgenrer. I Banafjilskolans
arbetsprocess for kvalitetsarbete (bil. 8) framgar dven behovet av att arbeta fram en helhetssyn
inom svenskdmnet genom att arbeta vidare med mélkriterier, [UP och skriftliga omdomen.

Med utgdngspunkt frén dessa ldrdomar tvingas jag vélja bort och reducera mangden av data.
Denna avgriansning har mynnat ut i ett antal forskningsfragor som fokuserar pa sjdlva
skrivprocessen. Dessa fragor syftar till upptéckter av “’det till synes osynliga”. Att betrakta det
som sker i klassrummet med nddvindig distans med hjélp av teoretiska analysverktyg.
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3. Teoretisk grund

I borjan pa 1960-talet, da jag sjélv skulle ldra mig att skriva, betonade min larare att formégan
att kunna skriva med bléck och penna var viktig for att kunna bevara skrift infor framtiden.
Utvecklingen av olika kulturella redskap leder till att vara sétt att arbeta, kommunicera och
leva fordandras. Som en foljd av detta fordndras ocksa vart sitt att 14ra och att tolka vérlden. I
praktiken innebér detta att var hjarna dr densamma som den vara forfader hade for tiotusentals
ar sedan, men var omvirld och samhillets samlade erfarenheter ar helt annorlunda. Siljo
(2005) menar att inriktningen mot att se pa lirande som en fraga om hur individer och
kollektiv tilldgnar sig, utvecklar och héller samhélleliga erfarenheter levande &r ett synsétt
som 1 manga stycken dr gemensamt for teoretiker som Dewey och Vygotskij. John Dewey
var en amerikansk filosof, psykolog och pedagog som bl.a. myntade begreppet "learning by
doing". Dewey representerar en pragmatisk aktivitetspedagogik dér teori, praktik, reflektion
och handling hinger ihop (Séljo, 2005).

Saljo (2005) framhaller att det finns tva traditionella stindpunkter som gor ansprak pa att
forklara ménniskans larande. Skillnaden mellan dessa traditioner kan enkelt uttryckas som att
den ena riktningen ser utveckling och lirande som nagot som kommer inifrén méanniskan
sjdlv, medan den andra ser lirande som nagot som forvirvas. Enligt det forsta synsittet ar
larande och utveckling detsamma som att mogna och utveckla sina inre, naturgivna férmégor
och fysiska fardigheter. Den andra traditionen &r mer karaktéristisk for inldrningspsykologin
och ser ldrandet som en fraga om att forvirva beteenden och inhdmta kunskaper och
fardigheter. Sélj6 (2005) lyfter dven en tredje stindpunkt som innefattar ett sociokulturellt
perspektiv pa ldrande. I en sociokulturell tradition anses vdr forméga handla om att med hjélp
av den biologiska resurs som véar hjarna och véra sinnen utgor, forstd omvérlden, tillgodogora
oss samhilliga erfarenheter och kollektivt utvecklade fardigheter. Léirarens roll blir viktig i
bemairkelse av att fora vidare den information om verkligheten genom forklaringar och
beskrivningar och bidra till att goéra den forstddd av elever i olika sprakliga sammanhang.
Saljo (2005) refererar till Vygotskij genom att hinvisa till dennes ursprungliga idé om
mediering (figur 1). Forklaringen kring begreppet mediering handlar om hur kunskaper,
fardigheter och information lever vidare. Siljo (2005) menar att de redskap, som vuxit fram i
historien, dr avgérande for hur vi anvinder vart intellekt, var kropp och hur vi samspelar med
andra. Grundtanken for larande &r att vi formas som tdnkande varelser genom att vi tar till oss
de sétt att tinka, kommunicera och agera i1 6vrigt genom Omsesidig paverkan i ett dynamiskt
samspel med omgivningen.

Mediering
redskap/tecken

Stimulus Reaktion/respons

Figur 1. "Vygotskijs ursprungliga idé om mediering” (Redigerad bild, Siljo, 2005, s. 25).
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I dagens samhélle hjdlper den digitala tekniken oss att dokumentera och att ”minnas”. Den
introducerar nya sétt att samarbeta och att gora oss delaktiga. Den nya tekniken uppmuntrar
till att ldra sig nya saker. Problemet med den nya tekniken &r att man kan gora komplexa saker
utan att egentligen forstd allt (Séljo, 2005). Har inryms en konflikt med den grundldggande
idén som handlar om att larandet i sig omfattar forstaelse. Tekniken skapar genviagar som inte
nddvéndigtvis kraver forstéelse.

Verktygen i skrivandet har genom tiderna sett ut pd olika sétt. Ingen efterfragar lingre
griffeltavlan eller blackpennan i dagens undervisning. Diremot dkar anvéindandet av datorn
som verktyg i skriv- och lasprocessen. Strandberg (2006) anser att datorns
multimediakapacitet innebér att barnen kan arbeta med reception, produktion och
kommunikation. Internetuppkoppling expanderar klassrummets fysiska begrdnsning; man kan
t.ex. delta i virtuella virldar, cybergemenskaper, tankeexperiment dver hela vérlden.
Nyttjandet av detta verktyg stimulerar dven olika kunskapsvagar och skapar jimlika (och
asymmetriska) relationer mellan ldrare och elev. Strandberg (2006) menar att i de forskolor
och skolor som motarbetar verktygsanvindande kan IKT riskera att bli en killa till frustration.

Det kan vara svart for minga att bryta gamla traditioner och ta till sig nya synsitt. [ den
meningen kraver ldrandet av ndgot nytt att det bekanta maste omprovas. Siljo (2005) menar
att vi aldrig tar 6ver kulturella redskap 1 fix och fardig form. Vi maste alltid blésa liv i dem
med vara egna erfarenheter. Genom att l&na ut var egen energi och riskera att plotsligt vara
den som inte kan eller vet kan vi bli trygga och lédra oss att hantera nya redskap och verktyg.

Pedagogen Michael Uljens (1997) aktualiserar den pedagogiska verkligheten for ldrare och
elev med fokus pa den pedagogiska processens komplexitet. Han vill med ett
helhetsperspektiv synliggora vilka kompletterande ingdngsvérden lararen och eleven far
utover undervisningsinnehéllet, genom att reflektera 6ver dess innehéll. Resonemanget (figur
2) omfattar fyra komponenter vilka motsvarar den pedagogiska processens planering,
forverkligande och evaluering. Lérarens planering paverkar det omedelbara handlandet i t.ex.
klassrum, liksom kontexten, det 6vergripande sammanhang som omger sjilva
undervisningsprocessen paverkar savél planering som pedagogiska handlingar liksom
larhandlingar. Uljens framhéller att bade ldraren och eleven méste ses som intentionella —
aktivt meningsskapande varelser och reflekterande subjekt bade fore, under och efter avslutad
process. Betrdffande den intressebundna kunskapsutvecklingen intar denna teori ett aktivt
aktorsperspektiv dér de pedagogiska fragestéllningarna problematiseras utifran den konkreta
pedagogiska processen.

Modellen (figur 2) pekar dven pa en etisk dimension som inkluderar flera subjekts
intentionella interaktion. Fragestdllningarna: Mot vad bor vi fostra? Vem har ritt att besluta
om mal, innehall, metoder och verksamhetens yttre betingelser (materiel, resurser etc.)?”
(Uljens, 1997, s. 175-176) blir betydelsefulla dven i min studie. Modellen foresprikar inga
bestdmda fostransmal eller undervisningsprinciper utan betonar lararens analys och
stdllningstagande 1 méal-, metod- och innehéllsfragor. Denna skoldidaktiska modell omfattar
“tesen om omsesidigt beroende” (Uljens, 1977, s. 176) mellan beslut i den praktiska
undervisningen om mal, innehéll, metoder, media, kontext samt subjekt. Uljens (1997) anser
att lararen &r ett stdllningstagande subjekt och kan inte undvika att vara detta eftersom
han/hon verkar praktiskt. Lararen som ir ett reflekterande subjekt kan anvénda begreppsliga
modeller som instrument for sin reflektion. Det systematiska, erfarna didaktiska tinkandet ar
ddrmed 1 allra hogsta grad en form av vetenskapligt tinkande. Genom sitt analytiska och
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kritiska tdnkande skapar ldraren en distans till sin praktik. Denna distans kan man forestélla
sig som ett frirum som ger lararen mojlighet att gestalta sin verksamhet och begrunda bade
beslut som han/hon fattat, det lararen gjort och det man kan tinkas komma att gora i
framtiden. En séddan systematisk reflektion okar ldrarens sjdlvbestimmanderitt i forhdllande
till alla mojliga andra intressen (inkl. laroplaner). Fragestéllningen kring vad som utgor
larandeobjektet — didaktikens objekt kring &mnesomradet skriva kan formuleras pa féljande
sitt. [ pedagogisk verksamhet ar det alltid:

e nagon (vem?)

e som ndgon gang (nir?)
e nagonstans (var?)
[ ]
[ ]

av nagon anledning (varfor?)

och pa néagot sitt undervisar

(hur?)

nagon (vem?)

i ndgot (vad?)

mot nigot mal (vilket?)

som ¢verenskommits (av

vem?)

e for att denne (den ldrande,
studerande, eleven) genom
nagon typ av verksamhet
(vilken?)

e skulle n& ndgon form av
kompetens (vilken?) for att
béttre kunna forverkliga sina
intressen nu och i framtiden
(Uljens, 1997, s. 168)

eleven

e

fOrstaelse #

Figur 2. Helhetsperspektiv. ”Den pedagogiska verklighetens
verksamhetsformer, handlingsnivder och kontextuella
dimensioner i en skoldidaktisk teori”. (Redigerad bild, Uljens,
1997, s. 176).

3.1 Kulturella redskap och skolans kontext

Den kollektiva nivéns kontext (figur 3) och styrning av skolvardagen stricker sig
forhallandevis langt. Uljens (1997) menar att det dr pa denna niva som beslut tas om ldrarnas
utbildning. Det dr ocksa hér som beslut fattas om vilka &mnen som skall studeras och hur
manga timmar som skall d4gnas at de olika @mnena. Ytterligare en kontextuell aspekt utgors av
lararforeningar. Dess inverkan pa det didaktiska handlandet dr dock indirekt, men inte utan
betydelse.

Det intryck Uljens (1997) har av skolverksamhetens kontext &r att den nationella ldroplanen
inte ar sérskilt verkningsfull 6verlag i den meningen att lararkdren skulle folja dess bokstav i
detalj eller lida samvetskval om dess anda inte alltid f6ljs. Sannolikheten &r storre att den
lokala kulturella kontext som omger den aktuella pedagogiska situationen har betydligt storre
inflytande. Nagot som bor beaktas vid implementering av kulturella redskap som t.ex. datorn i
undervisningen. I skolan och samhillet i 6vrigt gors 1 dag grundliga analyser av de kulturella
omvalvningar vi just nu ar mitt uppe 1. En viktig utgdngspunkt &r att manniskans vérld ar
kulturellt skapad och att all kultur &r stadd i stdndig forandring. Inom &mnesorddet skriva blir
det darfor svart att tinka sig denna fardighet utan att i dag ocksé referera till datorer, internet,
mobiler och digitalkameror.
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Uljens (1997) anser att bade skolan och den e -

formella lokala kontexten (den kommunala // /

beslutsordningen) kédnnetecknas av en: {
= Léaroplansdimension
» Organisationsdimension | o1 i
* Resursdimension o

eleven,

For- S

forstaslse &

Figur 3. Kontext: ”Den pedagogiska verklighetens
verksamhetsformer, handlingsnivdaer och
kontextuella dimensioner i en skoldidaktisk teori”
(Redigerad bild, Uljens, 1997, s. 176).

3.2 Det pedagogiska motet

Modellen (figur 4) fungerar inte bara for att beskriva ldrarens situationsrelaterande handlande,
utan dven for att diskutera ldrarens planering och evaluering av en didaktisk process i dess
helhet. Uljens (1997) anser att den didaktiska processen foljer strukturen intention/avsikt —
handling — upplevelse — reflektion — erfarenhet — forforstelse — en ny avsikt etc. Resultatet av
denna process kallar han for den “situationsrelaterade didaktiska erfarenheten” (Uljens,
1997, s. 179).

Denna cirkel kan schematiseras genom f6ljande steg:

1. En ldrare har kontinuerliga upplevelser i en pedagogisk process eller situation.

2. Parallellt med dessa upplevelser har liraren specifika avsikter med sitt handlande.

3. Som ett resultat av ett kontinuerligt jimforande av sina upplevelser med tidigare erfarenheter
och potentiella framtida tillstand forsoker lararen forverkliga sina intentioner genom sitt
pedagogiska handlande.

4. Eleven upplever ldrarens aktiviteter och handlar i relation till dessa pa basen av sin egen

forstaelse och sina egna avsikter.

Léararen upplever elevens aktiviteter.

6. Léraren utvérderar sina upplevelser av elevernas aktiviteter i relation till sin forstaelse av
situationen och sina egna avsikter.

7. Resultatet av denna process kan for lararens del kallas “situerad didaktisk erfarenhet’ och for
elevens del for “situerad inldrningserfarenhet”. Dessa erfarenheter konstituerar en grund for

fortsatt handlande (Uljens, 1997, s. 180).

b

Den ldrande har dven specifika forestillningar om och avsikter med sin nérvaro i skolan,
vilket dven leder till bestimda elevhandlingar. Liksom ldraren har eleven upplevelser om
dessa avsiktliga handlingars verkan. Vidare reflekterar dven eleven 6ver de upplevelser
hon/han fér, vilket kan sdgas resultera i det Uljens (1997) kallar for elevens skolrelaterade
inldrningserfarenhet. Den avgdrande kontexten for eleven dr uppvaxtmiljon i form av hem-
och lokalkultur. Skolorganisationen och den lokala skolkulturen &r ocksé avgorande for det
rorelsefélt och utrymme eleven tilldelas och tar for sig i den lokala skolkulturen.

Den situationsrelaterade didaktiska erfarenheten utgor samtidigt den forforstaelse utifran
vilken vi som ldrare kan gd vidare med i den didaktiska situationen.
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Denna cirkel (figur 4) utgor det nav
som dr det pedagogiska
verkstadsgolvet. Hir méts lararens
avsikt, handling och utvirdering med
elevens avsikter och aktiviteter.

Denna pedagogiska process, den
skoldidaktiska teorins kérna som jag
sjalv brukar kalla ’kéarnverksamheten”
innehaller en likadan cirkel for eleven
som for lararen. Denna cirkel har dock
inte utmarkts specifikt i figuren.

Figur 4. Det pedagogiska motet:
Den pedagogiska verklighetens verksamhetsformer,

handlingsnivder och kontextuella dimensioner i en
skoldidaktisk teori. (Redigerd bild, Uljens, 1997, s. 176).

3.3 Motiv att lara

Att pa ndgot entydigt sétt definiera begreppen upplevelse, lust och motivation later sig inte
enkelt goras. | rapporten Lusten att ldra (Nationella kvalitetsgranskningar, 2001-2002)
framhélls en rad viktiga faktorer som av elever upplevs bidra till ett lustfyllt larande. Bland
dessa mérks betydelsen av ett relevant och begripligt innehéll, varierad undervisning och
varierat arbetssétt, iamnesdvergripande arbeten, elevinflytande, tydliga mal och gemensamma
samtal. Nér barn, ungdomar och vuxna har blivit ombedda att beskriva ett tillfdlle da de
verkligen ként lust att 14ra, har ménga beréttat om tillfillen da bade kropp och sjél har
engagerats. Andra har talat om aha-upplevelser, da de har forstétt ett samband eller dntligen
begripit ett matematikproblem. Gemensamt for alla dr att de bade har ként och tinkt. Lusten
beskrivs som en nistan sinnlig glddje som involverar hela individens utveckling, bade
emotionellt, intellektuellt och socialt. Elever i alla arskurser framhaller praktiska och estetiska
dmnen sd snart det handlar om lust i1 larandet. I upplevelsen av lust hittas nyfikenhet, fantasi,
upptéckariver och glidje. Den kan vara en individuell upplevelse men ocksa handla om “den
kollektiva flygtur” man kan fa vara med om i ett klassrum nér allt stimmer och individerna 1
gruppen skapar kunskap tillsammans. Sammanfattningsvis kan man séga att lusten och
glddjen mojligen uppstar 1 kénslan av att lyckas med ndgonting, vilket 1 sig anses vara starkt
motiverande. I ett omvént perspektiv kan man se att elever som moter stdndiga
misslyckanden i skolarbetet, raskt forlorar motivation och lust att lira.

Gunilla Jedeskog (1998) har skrivit boken Datorer, IT och en fordindrad skola. Hennes studier
visar att manga lérare ar Overens om att datorn/IT, dels genom sitt intrdde bland eleverna i
skolan dels genom den status den tillskrivs, tillfort undervisningen mycket positivt. Hon kan
déremot inte se att forskningen idag visar ndgra entydiga resultat om ett positivt samband
mellan IT-anvéndning och forbéttrad inldrning. Sedan mitten av 80-talet har det
huvudsakligen varit tre motiv som styrt ambitionen att implementera datatekniken i1 skolan;
“inlarning, arbetsliv och demokrati” (Jedeskog, 1998, s.15). Forfattaren hdvdar att
utgangspunkten for datorsatsningar inom skolan har hdmtats ur uppfattningen om
demokratiaspekten som i sammanhanget innebdr att datorn ska vara ett hjdlpmedel for alla.
Tekniken ar alltsd ndgot som alla elever ska kunna hantera, oavsett kon och bostadsort. Att
kunna s6ka och kommunicera via nitet jamstills idag med fardigheter som att kunna ldsa,
skriva och rédkna.
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3.4 Effekter och resultat i elevernas lirande

Vad som utgoér bedomning och resultat i elevernas ldrande dr beroende av manga faktorer.
Uljens (1997) askadliggor processen i figur 5. Planeringsvingens filt i modellen, har sin
motsvarighet 1 “evalueringsvingen” (filt E3, E2 a, E2 b och E1) s att filt E3 symboliserar
den enskilda ldrarens evaluering under sjélva undervisningsprocessen och E2 motsvarar
lararens evaluering av aktiviteter och
resultat efter en avslutad
undervisningssituation, lektion,
undervisningsperiod eller lasér.

Skillnaden mellan E2a och E2b |
innebdr lararens forhallande till

laroplaner av olika slag respektive | .
forhallande till den lokala kulturella Eoa

kontexten. N

\
Léraren /
&

eleven

Reflektiy ‘
k‘

For- /

forstaelse &

E1 representerar evaluering pa
formell, kollektiv niva, exempelvis
de Nationella utvarderingar som Figur 5. Evaluering: Den pedagogisk verklighetens
utfors pd uppdrag av myndigheter.  verksamhetsformer, handlingsnivder och kontextuella

dimensioner i en skoldidaktisk teori. (Redigerad bild,
Uljens, 1997, s. 176).

Effekter och resultat inom elevernas larande &r ndgot som ldnge har diskuterats. Det utbredda
missndjet med elevernas skrivformaga ar inget nytt fenomen. Ingegérd Sandstrom Madsén
(2007) som har skrivit boken Skriva for att lira, lyfter konsekvensen av de forskningsresultat
och det utbredda missndjet med elevernas skrivforméiga under 70-talet och borjan av 80-talet.
Forfattaren beskriver detta missndje som ledde till att flera omfattande sévil regionala som
nationella skrivprojekt genomfordes 1 England och USA. I England kallades detta ”LAL,
Language and learning”. De konsekvenser som drogs utifran Brittons och hans medarbetares
forskning var bl.a. att skrivandet 1 skolan borde vara mera varierat vad géller genre och att det,
sarskilt 1 andra &mnen &n modersmalet, borde anvindas pé ett mycket mer medvetet sitt for
att underlétta elevernas lirande. I USA anvédnde man sig av beteckningen ”Skriva i Alla
Amnen WAC - Writing Across the Curriculum” (Sandstrém Madsén, 2007, s. 24). Detta var
en del av satsningen pa den s.k. processorienterade skrivundervisningen, som d@ven nadde
Sverige vid mitten av 80-talet

Nuvarande projekt att skriva sig till ldsning innebdr ett visst nytdnkande i skolan och &r
sparsamt beforskat. Ny teknik och oprovade rutiner har inneburit att det blir for mycket fokus
pa hardvara, och for lite fokus pa professionellt pedagogiskt utrymme for att bade kunna
handskas med den tekniska utrustningen och koppla den till elevernas ldrande. Yates (2005)
patalar denna erfarenhet nir hon hénvisar till resultat ur en kvalitativ longitudinell studie
omkring ett projekt som handlar om “Effektivt ldrande med hjélp av ny teknik (The E.ffects
Project, 2001-2003). Hon menar att klyftan &r stor mellan retorik och praktik och pétalar d&ven
bristen pa tillracklig uppmérksamhet at ordttvisor som daligt stod fran fordldrar, konsaspekter
och social tillhorighet.
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I de nationella proven (2009) visar Skolverket den kunskapsprofil i svenska och svenska som
andrasprék som eleverna 1 arskurs 3 ldgst skall uppna. Det nationella provet ger indikation pé
ett relativt ”smalt prestationsomrade” genom styrda lis- och skrivuppgifter samt en mangd
kryssningsfragor. Eleverna fir endast anvdnda datorn som verktyg i ett av delproven.
Ovanstdende kan ses i relation till Jedeskogs (1998) punkter angaende effekter av
datoranvindning i undervisningen.
e Den dkade mdjligheten till individualisering.
e For synsvaga elever och for elever med lds- och skrivsvarigheter innebdr mojligheten att pa
skdrmen forstora bokstidver nya chanser till battre 1dsinldrning.
e Pararbete vid datorn som innebér utbyte av tankar, funderingar, kénslor och upplevelser.
e Attarbeta i par framfor datorn bidrar till att eleverna skapar insikt och forstaelse som &r mer
an vanlig kunskap.
e Elevernas mojlighet att producera material som behovs.
e Elevernas uppmérksamhet skdrps vid datorn och den har ockséa en positiv inverkan pa klimatet
i klassrummet. Erfarenheten visar t.ex. att eleverna blir mer hjdlpsamma och samtalstonen
vinligare. Eleverna ser dessutom datorn som en outtrottlig och réttvis lirare som ér
varderingsfri mot eleven.
e Ldraren ar inte i behov av traditionella laromedel som tidigare. Lararen kan t.ex. plocka fram
aktuella fakta till eleverna for att de ska kunna gora intressanta jédmforelser och analyser (Min
sammanfattning av Jedeskogs erfarenheter, 1998, s.37-38).

3.5 Sammanfattning

Den didaktiska processen som innebér ldrarens situationsrelaterande handlande f6ljer
strukturen intention/avsikt — handling — upplevelse — reflektion — erfarenhet — forforstdelse —
en ny avsikt etc. Lararens planering och evaluering av en didaktisk process utgar ifran denna
struktur och maste betraktas utifran ett helhetsperspektiv som inkluderar bade styrdokument
och kontext i ett helhetsperspektiv. Jag tycker mig ha kunnat uppticka att larandeobjektet
tenderar att vara ndgot annat eller atminstone nagot mer an vad jag forst trodde. Tidigare
studier har visserligen pekat pd effekter som blivit synliga i samband med att arbeta med
datorn 1 klassrummet, men denna litteraturgenomgang pekar dven pa betydelsen av att tydligt
kunna identifiera ett uttalat larandeobjekt i samband med ett undervisningspass. Tidigare
studier visar att objektet for lirande inte visat sig vara helt uttalat. Om datorn ar verktyget séa
krévs likvél kunskaper om sdvil texter som skrivande som inte helt tycks vara forankrade i de
verksamheter jag tidigare besokt. Min fokusering pa att skriva med tangentbord far med detta
ytterligare en intressant och viktig dimension.
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4. Skrivande

4.1 Skrivande — sprak

I sin bok, Det flerstimmiga klassrummet — Att skriva och samtala for att ldra beskriver
pedagogen Olga Dysthe klassrummet som en plats dér ldrarens rdst bara dr en av mianga som
hors, dar eleverna lar av varandra och dér bade muntliga och skriftliga aktiviteter intar en
central plats. I boken (Dysthe, 2006) jamfor forfattaren tre klasser. Gemensamt for de tre &r
att lararen, oavsett vilket &mne han eller hon undervisar i, anvinder skrivande och samtal som
viktiga redskap i undervisningen. Lararna dr de som har modet att préva nya metoder i motet
med elever fran olika samhéllen och etniska grupper. Dysthe (1996) tillimpar det sociala
samspelet som ett nyckelbegrepp for larare i deras strdvanden att utveckla elevers
kompetenser.

Synen pa inldrning och utveckling far konsekvenser for hur pedagogerna uppfattar lararrollen.
Spréakets betydelse i denna process dr mycket central: ”Att ldra sig prata dr att ldra sig tdnka!”
(Dysthe, 1996, s. 55). Nar det géller kunskapssyn, innebér detta for Dysthe (1996) att det ar
eleven som dr kunskapens subjekt. Kunskap i skolan &r enligt hennes asikt baserad pa, men
inte identisk med, information och fakta. Dysthe (1996) anser vidare att samspelet mellan
skrivande och samtalande dr en av de viktigaste strategierna for att férandra ett monologiskt
klassrum till ett dialogiskt 1 syfte att skapa optimala inldrningsmiljéer for olika elever.

Pedagogen och litteraturvetaren Gunilla Molloy redogdr 1 boken Ndr pojkar ldser och skriver
om sin forskning (Molloy, 2007). Lésaren far folja forfattarens didaktiska resonemang nir
hon under tre ér, frdn sjunde till nionde arskursen, undervisar en klass dar motstdndet mot att
ldsa skonlitteratur fran borjan var kompakt hos pojkarna. I sin studie soker hon bl.a. svaret pa
frigan om hur det kan komma sig att s& manga pojkar tycker det ar sd fruktansvart trakigt att
lasa skonlitteratur sa att de demonstrativt lagger sig pa bianken och forsoker sova sig igenom
en hel lektion. Molloy (2007) konstaterar att f4 pojkar visar intresse for att 1dsa, samtala och
skriva om bocker i skolan — de verkar inte se hur deras tankar har betydelse.

I en av Molloys undersdkningar ingick en 6vning dér hon och eleverna tillsammans ritade en
cirkel 1 vilken orden l4sa, samtala, lyssna, tolka, skriva och tdnka var inskrivet. Hon bad
dérefter eleverna att formulera innehallet i ett eget svenskdmne inuti cirkeln. Figur 6 visar ett
exempel pa vad en av hennes elever skrev. Av elevtexten framgér elevens behov av att amnet
i sig skall inrymma framtiden och det vuxenliv som skall bli hans. Amnet skall ocksi omfatta
samtal bade om det stora livet ute i vdrlden och om den néra vardagen med egna intressen. Att
eleven uppskattar den dsiktsbrytning som skett, framgér av hans kommentar om
diskussionerna om diskriminering. Forfattaren betonar att det ”framfor allt &r verbet fala som
dominerar — inte /dsa” (Molloy, 2007, s. 157). En av orsakerna till varfor en del pojkar flyr
skolans val av texter kan enligt Molloy bero pa att manga bocker handlar om kérlek och
relationer, &mnen som en del pojkar i en viss alder forefaller att sky som pesten. Dérfor
foreslés att bokvalet for en klass elever inte hela tiden skall vara gemensam och foreslas av
lararen.
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Molloy (2007) berittar att ndr de i
den egna klassen bestimde att
varannan bok skulle vara
gemensam och varannan ett
individuellt val, och att samtalet
kring viktiga frdgor skulle styras
av eleverna, sa slutade inte
pojkarna att ldsa utan valde bocker
mer efter sin egen smak.
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Figur 7.1 Anders forslag till ett innehall i svenskdamnet.

Figur 6. Elevarbete, Anders forslag till ett innehdll i
svenskdamnet. (Redigerad bild, Molloy, 2007, s. 156).

4.2 Skrivande — inldrningsmiljoer

Leif Strandberg (2006) som é&r forfattare till boken Vygotskij i praktiken betonar
kommunikationens betydelse for samspel och utveckling. Det lilla spddbarnet borjar t.ex. att
prata med sina foréldrar trots att det inte kan prata och trots att det ar helt omedvetet om att
det finns nagot som heter ord, meningar eller sprék. Forfattaren betonar ocksé betydelsen av
forskolans och skolans rum, eftersom de i hog utstrackning paverkar barnens larande.
Rummen som dven inkluderar den viktiga utemiljon bér pa och formedlar kunskaper,
erfarenheter, kinslor och forvantningar. De talar till barnen och ungdomarna och utgér en
fond for ldrande och utveckling. Strandberg anser att ett rum kan underldtta ldrandet medan ett
annat rum kan forsvéra for larandet. De aspekter Strandberg sérskilt faster avseende vid ar
interaktioner, aktivitet, artefakter, utvecklingshopp och kreativitet. Foljande fragestillningar
anser Strandberg ha betydelse 1 arbetet med att skapa en god inldrningsmiljo:

Interaktioner

Vilka samspel d4r mojliga i rummen? Hur kan barnen relatera till varandra i rummet? Hur kan

barnen samspela med léraren i rummet?

Aktivitet
Vad ar mojligt att gora i detta rum? Vilken typ av aktiviteter &r mojliga i detta rum? Vilka ar
omgjliga?

Artefakter
Vilka artefakter, alltsd verktyg, har barnen tillgéng till i rummet?

Utvecklingshopp: Finns en forvdntan om utveckling i detta rum? Har barnen tillgang till detta
hopp?
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Kreativitet )
Ar rummet “fardigt” eller finns det utrymme for barnens innovationer i detta rum? Ar det mojligt
for barnen att fordndra rummet i ndgon av de uppriaknade aspekterna? (Strandberg, 2000, s. 23-24)

Strandberg (2006) betonar saledes betydelsen av artefakter, alltsa de verktyg barnen har tillgang
till i rummet nér de skall skriva. Nér det géller tillgéng till artefakter menar Jedeskog (1998) att
bristen pa datorer i skolorna inte enbart dr av ondo. Genom att arbeta tillsammans var elever
sin formaga att tdnka och formulera sig klart. Jedeskog (1998) menar att elevernas
uppmérksamhet skirps vid datorn och att den har en positiv inverkan pa arbetsmiljoklimatet 1
klassrummet. Eleverna stottar varandra pa sa sétt att elever genom elevstod far forstirkta
mojligheter att na forstaelse jamfort med enskilt arbete eller traditionell klassundervisning.
Jedeskog anser dven att eleverna blir mer hjdlpsamma, samtalstonen blir vanligare och
eleverna ser datorn som en outtrottlig och réttvis lirare som ar virderingsfri mot eleven.

4.3 Skrivande som larprocess

Nér Dysthe (1996) beskriver forhdllandet mellan skriftligt och muntligt anldgger hon ett
historiskt perspektiv och menar att skriften ar en sen foreteelse. Talet har varit en del av
ménniskans vardag under dtminstone tva miljoner ar, medan skriften endast har funnits under
de senaste 5000 aren och boktryckarkonsten drygt 400 ar. Det skrivna ordet har i dag en hogre
status dn det talade ordet. Hon formodar att anledningen till detta &r att alla kan prata, medan
man maste lira sig att skriva. Pa alla nivaer i utbildningssystemet dr det de skriftliga examina
som har storst prestige och som ridknas som mer kvalificerade 4n muntlig examination.
Forfattaren menar att om vi behérskar skrivkonsten, ger det oss makt pé flera omraden. Svaga
elever kan anvénda skrivandet som ett sitt att fi grepp om d&mnet. Om eleverna har en délig
jaguppfattning, har de ofta motstand mot skrivande och behdver darfor en hel del
uppmirksamhet och positiv respons for att dverhuvudtaget prova pé att skriva. Utan detta
personliga stod kan fokus pé skrivande 0ka deras kinsla av att stindigt misslyckas. Om de
istéllet far uppleva att de dr framgéngsrika 1 sitt skrivande, kan detta innebéra ett genombrott
ocksa for inldrningen generellt. ”En betoning av att ”’skriva-for-att-ldra” rymmer darfor bade
risker och mgjligheter” (Dyshe, 1996, s. 211).

En av de viktigaste fordndringarna inom skolan under 1990-talet 4r att forskolan for forsta
gangen fatt en egen ldroplan menar Sandstrdom Madsén (2009). Hon hanvisar till Soderbergh
(1998), Liberg (1993), Dahlgren et al. (1999), och Fast (2007) som alla visat pé att tal- och
skriftspraksutvecklingen 16per parallellt och startar langt fore skoldldern. Sandstrom Madsén
(2009) anser att dessa teorier har inneburit att forskolorna alltmer bdrjat uppmuntra barns
naturliga intresse for ord och bokstéver och pa olika sitt tagit in skriftspraket i de dagliga
rutinerna. Att barn ofta sjdlvmant borjar vilja skriva dr ocksa ndgot som bryter mot den
tradition som sdger att niar man ir sju ar ska man forst lara sig ldsa.

Sandstrom Madsén (2007) kommenterar den oro som manga pedagoger kint infor att
forskolan ska betona skriftspraket pd bekostnad av annan skapande verksamhet som bild,
rorelse, musik och drama.

I undervisningsprocessen hoppas Sandstrom Madsén (2007) att skrivandet inte bara uppfattas

som teknik och ett svar pa frigan HUR. De didaktiska fragorna VAD man skall ldra sig och
VARFOR just detta miste komma forst, iven om detta organiskt hér samman med HUR man
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ska ga tillvdga. Forfattaren menar att larandets och skrivandets karnfragor inte i forsta hand &r
tekniska. Det handlar framforallt om att skapa sjdlvfortroende och sjilvinsikt hos individen.

De mojligheter som Sandstrom Madsén (2007) pekar pé, dr den nya teknik som har fatt allt
storre plats 1 manniskors liv. Sarskilt unga ménniskor skriver allt mer till vardags, t.ex. sms,
mejl och bloggar, ndgot som kan innebéra att de pé ett naturligt sitt 4ven kan anvénda sig av
detta i sina studier. Har krévs att bade larare och elever far upp 6gonen for att det finns stora
pedagogiska vinster att gora, om flera blir medvetna om hur nya medier och ny teknologi kan
anvandas i klassrummet. Alla larare behover hjélpas at att ha laroplanens mal i sikte. |
riktlinjerna till de nya ldroplanerna stér det att alla ldrare har ett gemensamt ansvar {or
elevernas sprakutveckling.

Arfwedsson (1992) belyser skrivandet som en ny pedagogisk genre, dér allt fler bocker ger
exempel pa hur skrivande kan frimja forstaelse av olika amnesinnehall. Som exempel lyfter
hon Ammon & Ammon (1987) som latit eleverna skriva om de naturvetenskapliga
experiment de just har tagit del av. For de elever som nadde en ny forstéelseniva genom
experimentet, fungerade skrivandet som ett sétt att befiasta denna forstéelse. Det mest
effektiva skrivandet utfordes av denna grupp. Orsaken till detta konstaterades bero pé att de
elever som lyckades, gavs chansen att arbeta sig igenom en argumentationslinje de nyss mott
for forsta gdngen; upplevelsen fanns friskt i minnet. For de elever som inte forstétt, fungerade
skrivandet som en rad snubbeltradar. Genom skrivprocessen tydliggjordes bristen pa logik i
det egna tinkandet; medvetenheten om dessa brister tjdinade som sprangbréda for att ta itu
med inkonsekvenserna, och eleverna fick en puff framdt mot en hogre forstielseniva.

Niér det géller skrivande betonar Marton et al. (1999) betydelsen av ldrarnas kompetens.
Forfattarna varnar for att diskutera inldrning, undervisning, tinkande, utveckling eller
utbildning utan att ta hiansyn till det innehdll som utgdr dess substans. Skall man t.ex.
diskutera vaxt- och djurriket méaste man dven dga kunskap om vad det finns for véxt- och
djurarter. Jag vill dirfor betona forfattarnas teorier som innebér att skrivandet méste ske i ett
sammanhang och utga fran den enskilda elevens kunskapande och ldrandeprocess.

Marton & Carlgren (2002) som tillsammans har skrivit boken Ldirare av i morgon pekar bl.a.
pa den fordndring och utveckling som sker inom den svenska skolan. Forfattarna menar att
larare 1 dagens Sverige far storre frihet och samtidigt fér ta storre ansvar. Staten foreskriver
mindre, men kontrollerar mer. I det laget méste ldrarna ha en stark kunskapsbas och ett
utvecklat professionellt objekt att utga ifran. Liksom Sandstrom Madsén (2007) lyfter
forfattarna de didaktiska frigorna VAD man skall l4ra sig och VARFOR och fokuserar dirfor
pa larandeobjektet. Marton & Carlgren (2002) dr 6vertygade om att ldraryrket haller pa att
skifta fran en hur- till en vad-kultur, fran att férvintas veta hur man gor i
undervisningssituationen till att veta vad man vill astadkomma. De anser att det dr den i
sarklass viktigaste fordndring som lararyrket héller pa att genomgé. De anser att pedagogernas
professionella kunskapsbas och gemensamma referensram forvintas utgéra grunden for
skolutveckling. For att 16sa lokala problem, for att konstruera lokala arbetsplaner och for att
kunna tala om detta behdver darfor lararnas praktikgrundade kunskaper formuleras och
begripliggoras i storre utstrackning n tidigare.

I denna fordndringsprocess uppstér reaktioner som t.ex. praktiska-, psykologiska-, varderings-
och makt barridrer. Jedeskog (1998) som bl.a. skrivit boken Datorer, IT och en fordndrad
skola, namner faktorer som datortéthet, tid, resurser och system, vilka har visat sig pé ett
avgorande sétt kunna hindra eller bromsa fordandringar. En psykologisk barridr utgér dven den
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fordndring av ldrarrollen som datoranviandningen kan innebéra. Léraren ér inte i alla ldgen
bist 1 klassen, lararens kompetens vid datorn exponeras tydligt. Véarderingsbarridrer handlar i
grunden om ménniskosyn, kunskapssyn och samhéllssyn och hur vél den foreslagna
innovationen stimmer dverens med ens egna eller gruppens normer, virderingar och
traditioner. En viktig utgangspunkt vid datorsatsningar inom skolan har redan fran borjan varit
uppfattningen om att datorn ska vara ett hjdlpmedel for alla. Maktbarridrer piverkas av
upplevda hot mot den egna eller gruppens makt och av mojligheter till medbestimmande pé
olika nivéer. Ett framgingsrikt arbete kan dels hindras av en hierarkisk uppbyggd
organisation, med en skolledning som inte &r lyhord for medarbetarnas tankar och idéer, och
dels av konkurrens eller maktkamp mellan grupper pa skolan. Hinder av andra slag kan vara
pedagogernas ridsla och osédkerhet infor forandringsprocessen och behovet av aktivt stod blir
darfor mycket stort. Oron kan bero pé for lite kunskap om fordndringen, och pé en dngslan
infor en fordndrad lararroll.

Lis- och skrivforskaren Ingvar Lundberg har under flera decennier forskat om ldsprocessen
och lds- och skrivsvérigheter. Han har dven publicerat ett stort antal vetenskapliga artiklar,
bocker och antologier. I boken God skrivutveckling, anger Lundberg (2008) fem dimensioner
med olika steg for att uppnd god skrivforméga. Skalstegen dr beskrivna med exempel, vilket
kan underlétta for l4raren att avgora hur langt eleven hunnit i de olika
utvecklingsdimensionerna. Skrivutvecklingens fem dimensioner &r enligt Lundberg stavning,
meningsbyggnad och textform, funktionell skrivning samt intresse och motivation for
skrivning.

De konstruktiva rdd han férmedlar till 1draren éar:
1. Se till att eleven far skriva ofta.
Den viktigaste faktorn nér det géiller skicklighet i att skriva dr hur mycket eleven har skrivit.
Skrivning 4r nigot som méste genomsyra allt skolarbete. Aven inom matematikpedagogiken
blir man alltmer klar 6ver vérdet av att skriva for att lara och forstd (Lundberg & Sterner,
2006 b).
2. Skapa ett informellt, stodjande klimat for skrivande.
3. Ge explicit undervisning.
Formégan att skriva sammanhéngande texter kommer inte av sig sjélv. Eleverna behdver
noggrant upplagd och direkt undervisning om skrivandets hantverk och hur man skapar en
lasbar och lasvérd text.
4. Léagg vikt vid forberedande strategier.
Diskutera syftet med skrivandet. Vaska fram idéer genom brainstorming, tankekartor od.
5. Lagg vikt vid transformering av kunskap och inte bara atergivning av kunskap, t.ex. att man
forstar hur saker och ting hinger ihop pé nya sitt, att man ser samband och sammanhang.
6. Uppmuntra eleverna att utveckla goda strategier nir de ska revidera sina textutkast.
Anvind datorn i skrivundervisningen.
8. Se stavning och grammatik i sitt ritta perspektiv, dvs. att det 6vergripande dr: Har eleven
nagot att formedla? Ar det begripligt? (Lundberg, 2008, s. 107).

~

Alltsé, Lundberg (2008) betonar betydelsen av ett informellt, stddjande klimat for skrivande.
For att bli en god skribent anser Lundberg att eleven méiste skriva ofta och gdrna med dator.
Strandberg (2006) betonar dven betydelsen av en god relation vid skrivandet av elevernas
individuella utvecklingsplan (IUP). En vél utvecklad IUP kan fungera som stod for elevens
kunskapande och ldrandeprocess. For att barnen ska kunna gora den hér rorelsen ar relationer
viktiga bdde till lirare och till klasskamrater. G6r man saker tillsammans kadnner sig barnet
starkare, menar han, och da kan ytterligare ett steg till tas i larandeprocessen.
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For att kunna méta resultatet i elevernas ldrande maste bedomningen kopplas till ndgon form
av matbara kriterier. P4 uppdrag av Skolverket har ett nytt diagnosmaterial utarbetats, i
samband med de nationella proven for arskurs 3 (2009), som heter Nya spraket lyfter. Detta
diagnosmaterial ar ett stod for lararens undervisning och syftar till att medvetandegora
eleverna om deras personliga ldrande i skriv-, 14s- och sprakutvecklingen.

Diagnosmaterialet Nya spraket lyfter samt ett fortydligande ur kunskapsprofilen — Mal att na i
arskurs 3 finns tillgéngligt pa Skolverkets hemsida (http://www.skolverket.se/). Fortydligande
ur kunskapsprofilen innebér att:
Eleven ska betriffande tal och samtal
— kunna berétta om och beskriva vardagliga handelser sa att innehall och handling pé ett
tydligt satt framgar,
— kunna ge och ta emot muntliga instruktioner (delprov A),
— kunna samtala om fragor och &mnen hdmtade frdn egna och andras erfarenheter, texter och
bilder genom att stélla fragor, framfora egna &sikter och ge kommentarer (delprov B).

Eleven ska betriffande ldsning

— kunna ldsa bekanta och elevnéra texter med flyt (provas ej i provet),

— kunna lédsa elevnéra skonlitterdra texter och kunna éterberétta handlingen muntligt eller
skriftligt (delprov C),

— kunna lésa elevnira faktatexter och instruktioner och kunna beskriva och anvénda sig av
innehéllet muntligt eller skriftligt (delprov D).

Eleven ska betrdffande skrivning

— kunna skriva lésligt for hand (provas ej i provet),

— kunna skriva beréttande texter med tydlig handling (delprov E),

— kunna skriva enkla och elevnéra faktatexter och instruktioner dér innehéllet klart framgar
(delprov G),

— kunna stava ord som eleven sjilv ofta anviander i skrift och ord som ar vanligt
forekommande i elevnira texter.

— kunna anvinda sig av stor bokstav, punkt och fragetecken i egna texter (delprov F)

(http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/02/03/Kunskapsprofil%20-

%20svenska%200ch%20svenska%20som%?20andraspr%E5Sk.pdf).

Skolverkets resultatsammanstillning av det Nationella provet i svenska, arskurs 3 2008/09
finns redovisat i tabell 5, och &r ett riksrepresentativt urval fran 400 skolor
(http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/77/41/Tabeller%20%E4p3%20091021 .xls).

Pedagogen Astrid Pettersson representerade en av forelidsarna vid Alvsjdméssan — Skolforum
den 28 november 2008. Amnet for foreldsningen var Bedémning — konsekvenser, risker och
mojligheter. Bedomning har, och har haft olika syften menade Pettersson. Den ”summativa
beddmningen” av kunskap gors for att kolla hur mycket eleverna har lért sig och den
”formativa bedomningen” syftar till att stimulera fortsatt 1drande genom att kontinuerligt lyfta
fram elevens styrkor och svagheter. Pettersson behandlade dessa tvé olika syften och vilka
konsekvenser de kan fa for hur beddmning kan g till. Ar syftet att stiirka lirandet eller att
enbart vara ett instrument for méitbar information och urval infor fortsatta studier?

I valet av bedomningsmetod ar det viktigt att avvéga risker och mojligheter. Pettersson

menar att beddmning &r betydelsefull, bara om den gors pa ett fruktbart sétt och man méaste
vara medveten om att det bara &r den visade kunskapen som kan beddmas. Forutséttningen for
att stirka eleverna i deras ldrande &r att man far med sig eleverna i bedomningen.
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5. Metod

De val av analysverktyg, teoretiska och praktiska, som jag valt att praktisera i
forskningsprocessen bygger pa tidigare rapporter och den forstudie som ingar som bilagor till
uppsatsen. Studien inriktar sig pa ldrares uppfattningar om barns skrivande med datorer som
arbetsverktyg och/eller larandeobjekt. I denna studie har jag anvédnt mig av intervjufragor via
Internet genom ett digitalt kommunikationsverktyg, First Class. Genom att vilja
analysverktyg som saknas i mina tidigare studier forvéntar jag mig via detta verktyg kunna fa
syn pa det jag inte kunnat se tidigare.

I sin artikel Det finns inga kvalitativa metoder - och inga kvantitativa heller for den delen.
anser Asberg (2001) att metoder (ansatser, perspektiv, etc.) inte kan vara kvantitativa eller
kvalitativa. Data ddremot kan vara det 1 det att data speglar, representerar eller belyser
kvalitativa och kvantitativa egenskaper hos fenomen. Det dataunderlag jag inskaffat, belyser
beskrivningar av kvalitativa egenskaper i1 undervisningssituationen som informanter beskriver.

5.1 Urval

Urvalet bestar av det nitverk av pedagoger i Ornskdldsviks kommun som valt att prova pa att
anvédnda datorn som verktyg i ldrandeprocessen. Néatverket bestar av drygt hundra pedagoger i
kommunen och representerar alla yrkeskategorier inom skolan. Genom en forundersdkning
som genomfordes pa en natverkstraff 1 april-09 har denna grupp ombetts uppge om de
praktiserar ndmnda arbetssatt for att underldtta proceduren med att komma i kontakt med
undersokningspersoner. Nétverket bestar d&ven av enskilda skolor utanfér kommunen.

Fyra ldrare fran olika skolor har valt att besvara intervjufrdgorna. Lirare 1 dr en av de ldrare
som har lang erfarenhet av att arbeta med arbetsséttet att skriva sig till ldsning. En av de tva
larare som deltog i forstudien (bil. 2), ldrare 2, deltar dven i denna studie. Bakom lérare 3: s
synpunkter star hela arbetslaget med olika yrkeskategorier. Jag har dock valt att kalla
arbetslagets synpunkter for ”larare 3”. De fyra ldrarna har alla en ldangre tids erfarenhet som
larare (5 - 20 &r). Lérare 4 gick ut lagstadieldrarlinjen 1989. Under hennes &r som lérare har
hon jobbat med samtliga aldrar inom grundskolan, men bara i skolans tidiga ar som
klassldrare. Larare 4 utbildade sig dven till specialpedagog och jobbade med det 1 tva ar inom
grundskolans mellan- och senare ar. Sedan tva ar dr hon tillbaka som klasslérare igen 1
grundskolans tidigare ar.

5.2 Datainsamlingsmetoder

I min studie har jag valt att utgd fran ndtbaserade intervjuer. E-postdata erbjuder andra
utmaningar och mojligheter dn traditionella intervjudata, t.ex. har jag mottagit
intervjupersonernas version som originaltext. Onlinekommunikation har utvecklat egna
normer for skrivandet som t.ex. teckensittningen, vilken kan ha betydelse for tolkning och
innehall av insamlat dataunderlag. Fragan om hur ofta man kommunicerar blir ocksa relevant,
t.ex. tiden mellan forskarens e-postfragor och intervjupersonens svar (Ryen, 2004). Varken
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teckenséttning eller tiden har utgjort ndgot problem i denna studie eftersom texterna ar
vélskrivna, utan ovidkommande teckensittning och fragorna har besvarats relativt snabbt efter
det att frigorna skickades ut. E-postintervjun har inte kunnat ge mojlighet att uppfatta
kroppsuttryck, pauser, betoning, in- och utandning, leende och skratt, rastldshet och missndje,
nagot som utgor centrala element i en verbal kommunikation (Ryen, 2004). Detta innebér att
fokus har kunnat ldggas pa vad som beskrivs och inte hur informanternas synpunkter
beskrivs.

5.3 Tillvigagangssitt och etiska 6verviganden

Intervjuerna i denna studie fokuserar pé larares kunskaper och erfarenheter kring pojkar och
flickors skrivande med datorn som verktyg i undervisningen. Under denna forskningsprocess
och i tidigare studier har jag utgétt fran Vetenskapsradets ansvisningar. For att virna om
individers integritet skall enligt Vetenskapsrddets anvisningar
(http://www.codex.vr.se/forskninghumsam.shtml) alla uppgifter behandlas konfidentiellt.
Detta innebir att det inte skall vara mojligt att identifiera enskilda individer néir resultatet
presenteras, om inte personerna sjdlva valt att inte vara anonyma. Jag har t.ex. valt att nimna
namnet pd den kommun dér undersdkningarna genomfors eftersom studien ar férankrad bland
de ansvariga inom Barn- och utbildningsforvaltningen. En annan etisk utmaning i detta
sammanhang dr att se till att &ven elektronisk data bevaras pa ett konfidentiellt sétt (Ryen,
2004). Eftersom jag skriver uppsatsen pa min personliga dator dr det ocksa léttare att kunna
skydda dataunderlaget fran insyn av andra anvéndare.

I valet mellan datainsamlingsmetoder har jag vigt for och nackdelar. Stora
enkdtundersokningar har fordelen med att kunna na ut till manga och pa sa sitt skapa ett
storre underlag &n intervjuer med ett fatal personer. Styrda fragor som ges till flera har dven
fordelen att kunna jamforas med andra och visa pé en riktning mot vissa utsagor som man vill
ha svar pa. Nackdelen dr att enkétfragor kan upplevas ytliga eller forutsdgbara. Det kan finnas
en risk att undersokningspersoner besvarar fragorna som de forvéntar sig att man bor svara
utifrén yrkesprofession, snarare én att de besvarar frdgorna sanningsenligt. Dessutom har jag i
mina tidigare forskningsstudier upplevt att bortfallet kan bli onddigt stort vid
enkdtundersokningar till arbetslag dér ldrare inte dger syftet med studien och heller inte
upplever sig vara delaktig i utvecklingsarbetet.

Min ambition &r att intervjuerna, &ven om de sker via Internet, skall fungera som en
mellanménsklig situation, en dialog mellan tva parter om ett 6msesidigt intresse (Kvale,
1997). Det har ocksa stor betydelse att intervjuerna kan ses av de intervjuade som ett led i en
larprocess, 1 vilken de sjdlva deltar och vilket kan leda till forbattringar i verksamheten
(Rombach & Sahlin — Andersson, 2006).

Innan fragorna skickades ut till informanterna tog jag personlig kontakt via telefon eller e-post
for att fa besked om mojligheten av att fa fragorna besvarade. Via detta samtal har jag
informerat samtliga deltagare om min planerade studie. Vilka frigestillningar jag varit
intresserad av och att frdgorna forvintades besvaras via Internet. Informanterna har d&ven
uppmanats om att ta kontakt med mig om nagot skulle upplevas oklart eller om det skulle
uppsta fragor av olika slag. Detta minimerade risken av bortfall och bidrog till att jag fick
frdgorna besvarade inom den tidsbegransning som krévts for att kunna slutfora denna studie.
Samtliga som deltagit i intervjuerna har dven gett sitt samtycke till att dataunderlaget
publiceras.
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I resultatredovisningen har jag identifierat de intervjuade pedagogerna genom att bendmna
dem med ldrare 1, 2, 3 osv. Jag har dven l4tit redovisa originaltexten 1
e-postintervjuerna helt oredigerat.

De perspektiv jag utgatt ifran som forskare ar ytterligare en etisk frdga som jag valt att
problematisera under rubriken “Ett skolutvecklingsprojekt i backspegeln”. God forskning
karaktiriseras av forskningsetik och perspektivval. I min studie efterstravar jag darfor att hitta
balansen mellan den frihet och det sjdlvbestimmande hos den enskilde som jag méste
respektera och det ansvar vi alla har for varandra som medmaénniskor (Jonsson, 2004).

Som forskare har jag tagit mig ansvaret och rétten att formulera och fokusera pé studiens syfte
och forskningsfragor genom att samtidigt inta en kritisk forhallning till den verklighet jag valt
att studera. Denna ritt innebér att jag som forskare bor vara medveten om den relation som
rdder 1 motet mellan mig och den jag intervjuar (Ryen, 2004). Relation mellan olika parter kan
handla om makt, hierarki och kon, ndgot som bor beaktas i nimnda studie.

Repstad (2007) varnar for vissa problem som man kan réka ut for nér det giller forskning pé
hemmaplan. Problemen handlar om svérigheten att kunna uppritta distans och opartiskhet.
Fordelarna med att kénna till det omrdde och den miljo man skall undersdka innebér dven att
man béttre kan forsta vad som sker och att man darfor kan undvika att dra felaktiga slutsatser.
Det allra viktigaste dr att jag har tillatelse att utforska detta omrade och att det finns en
anledning till att observera.

Min roll som forskare kan upplevas splittrande eftersom syftet med studien &r att undersoka,
granska och analysera, samtidigt som det ingar i mitt uppdrag som klassldrare och
sprakutvecklare att bidra till larande och utveckling. Gransen mellan kritisk undersokning och
utvecklingsarbete blir da flytande. For att hélla isir dessa begrepp vill jag darfor beskriva
relationen som utveckling genom forskningsstudie. Risken &r annars att studien enbart blir en
legitimerande del av utvecklingsarbetet. Min studie kan pa sa sétt 6ka trovérdigheten 1
dataunderlaget och bidra till skolutvecklingsarbetet genom att jag tillsammans med andra
larare &r medskapare i den “hermeneutiska spiralprocessen” vilket innebér att var forstaelse
kontinuerligt méste referera tillbaka till tidigare forforstaelse, och forforstaelsen befruktas
genom ny forstaelse” (Alvesson och Skdldberg, 2008, s. 211).

Denna forskningsansats kan dven beskrivas med vad (Scherp, 2003, s. 20 ff) kallar for
“Erfarenhetsldrandespiralen”. I denna larprocess bygger lérare sjdlva upp sina slutsatser
genom att lata idéer fran andra lérare, litteratur och forskning méta de egna forestillningarna
om ldarande och undervisning. Processen kan beskrivas som en ldrspiral med vars hjdlp vi
successivt bade medvetet och omedvetet bygger upp kunskaper om de fenomen som vi erfar.
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6. Resultatredovisning

6.1 Larares erfarenheter

Under hosten har jag haft kontakt med lérare frén fyra skolor och efterfrdgat synpunkter
omkring ldrares tankar, kunskaper och erfarenheter kring elevernas skrivande med datorn som
verktyg 1 undervisningen. Synpunkterna redovisas hir oredigerat under nimnda
fragestéllning:

Hur tinker du om yngre barns - flickor och pojkars skrivande?

1. Skriva &r littare dn att ldsa, men finmotoriken forhindrar beréttandet niar man skriver med
penna. Dessutom gor verktyget pennan att texten blir svarlédst och darfor dr dator att foredra.
Skrivandet utvecklas ndr man har nagot riktigt och viktigt att berdtta och samarbete barn
emellan hjélper till att behélla fokus och det berikar sévil sprak och form som innehall.
Flickor har generellt sitt bittre finmotorik sé ett datorskrivande gor att pojkarna far samma
chans.

2. Som ldrare dr min frimsta uppgift att stodja, bekréfta och vidareutveckla elevernas tankar
och strategier. Jag tror att det dr lattare for barn att ta sig in 1 skriftspraket om de far utga fran
sina egna tankar och fran det egna beréttandet.

3. I de yngre aldrarna ser vi inte sa stor skillnad nér det géiller intresset att skriva men vi kan
konstatera att manga flickor skriver mer beskrivande och malande. Aven innehillet skiljer
ofta. Killar har mer "action" inspirerade beréttelser typ superhjaltar. Flickorna skriver oftare
om vinskap och relationer. Vi kan minga génger gissa utifrdn texten om den dr skriven av en
tjej eller kille.

4. Mina generella tankar &r att flickor ofta har léttare att forma bokstdver, har en béttre
finmotorik eller har tidigt borjat trédna skriva innan de kommer till skolan. Flickor &r ofta
ocksa mer intresserade av att skriva @n pojkar. Flickor 4&r ména om att det ska vara fint.
Flickorna véljer ocksa oftare att skriva pa datorn.

Hur arbetar du med yngre barns - flickor och pojkars skrivande?
1. Tragetoninspirerat frin helhet till delar. Vi skriver med dator och jobbar i par.

2. Det kommer aldrig att finnas ndgon metod med stor M. Jag tar idéer frén olika metoder och
provar mig fram till modeller som stdndigt vidareutvecklas. I skolan ska vi se till att eleverna
skaffar och utvecklar kunskaper som ar nédvindiga 1 samhéllet. Datorn &r idag ett naturligt
inslag i savil arbetslivet som hemmet. Genom att anvinda datorn som redskap i
undervisningen skapas ytterligare forutséttningar i barnens larande och utveckling.

Jag anvénder till stor del datorn som skrivredskap 1 undervisningen. Datorn &r idag ett lika
naturligt verktyg som pennan. Genom att skriva pa datorn slipper barnen det ofta moédosamma
arbetet med att forma bokstdverna och kan istdllet koncentrera sig pd innehéllet. Jag ser att
arbetssittet gagnar alla barn, men sirskilt pojkar eftersom de ofta har problem med
finmotoriken.
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Jag tror att en stor del av larandet sker via dialog och samtal. Barnen arbetar darfor ofta tva
och tvé vid datorn. Tillsammans tillats de undersoka och utifrdn egna erfarenheter far de
upptécka spraket. Jag tror att barn forst klarar av att utféra handlingar tillsammans med andra
innan de klarar av det pd egen hand. Genom att samarbeta far de hjdlp och stdd pa vigen mot
att klara uppgiften pa egen hand.

Naturligtvis ar det viktigt att barnet dven far mdjlighet att sjilv skriva pa datorn. Genom att
utgd frin barnens intressen forsoker jag skapa tillfallen och uppmuntra barnen till individuellt
skrivande. Utifran sina egna producerade texter ser barnens sig bade som lésare och skrivare.

Genom att stilla konstruktiva fragor utifran barnens texter far jag som pedagog mojlighet att
hjilpa barnen att vidareutveckla sina texter utifran deras niva. Med datorn som skrivredskap
ar det enkelt att dndra sdvil stavfel som att komplettera texten dér sa behovs. Naturligtvis gar
det att fora denna dialog &ven om barnen skriver med penna men ofta forsvinner béde lusten
och engagemanget dd det ofta innebér att de ar tvungen att sudda och skriva om.

Barnen behover dven utveckla sin formaga att skriva laslig for hand. Genom att vinta med
denna motoriska dvning till &r tvé okar forutséttningarna for samtliga elever.

3. Vi inspirerar och uppmuntrar pa olika sitt. Vi ldaser hogt och diskuterar och reflekterar Gver
det lasta. Skriver bdde med dator och for hand. Skriver ensam och tillsammans med andra.
Skriver ibland utifrdn en given bild, utifrdn upplevelser, fantasi. Borjar omvéxlande med text
och bild. Vi stiller fragor for att hjilpa vidare i skrivandet. Barnen ldser upp for gruppen det
de sjdlva skrivit och far sedan feedback av klasskamraterna.

4. Jag arbetar i en aldersblandad klass med elever fran 6-8 ar. Eleverna i forskolealdern (6 ar)
ar delar av dagen tillsammans med en forskolldrare. Nér jag skriver om skrivande avser jag 7
och 8 aringar, men 6-aringarna finns med mer eller mindre i det skrivandet beroende pé hur vi
organiserar gruppen och utifrn deras forutséttningar och intresse.

Jag jobbar alltsd med den forsta skriv- och lasinldrningen och de tvd momenten sitter ju tétt
thop. Vi har tva datorer i klassrummet och de finns tillgidngliga hela dagen. Eleverna far vélja
om de vill skriva pd datorn eller for hand vid olika skrivmoment.

En styrd aktivitet vid datorn en gang/vecka for 6 och 7- aringar har gjorts. Da arbetar barnen i
par (skrivkamrater) och arbetet pdborjas och avslutas under passet som ér frdn 8.30-11.00
(inklusive 30 minuters rast). Vi har ndgon form av inspiration — bok, dikt, roliga ord, muntlig
berittelse, gosedjur mm — sedan arbetar barnen vid tre stationer. En skrivstation vid datorn, en
byggstation och en ritstation. Passet avslutas med att man visar sitt arbete.

Under hosten har vi arbetat med temat ”Spokégget”. Spoket och barnen hade en brevkontakt.
Spoket skrev sina brev pa datorn och eleverna valde hur de svarade. En del svarade pa dator
och en del skrev for hand.

Ak 1 och 2 har dator p4 sitt arbetsschema. Det ir ett ritt fritt arbete utifran var de ir i sin
skrivutveckling. En del skriver ”spokskrift” och letar veckans bokstav eller skriver ordlistor
med “’veckans bokstav”. Jag har lagt in en “bildbank” som de kan hédmta bilder ifran och
skriva fritt runt. Andra skriver sagor eller bara fritt, tex om sin familj. Texterna illustreras
efter utskrift och sitts upp i klassrummet. Utifrdn vilken elev det ar rittar vi texten olika
mycket. Men det &r ju lattare att ritta nir de har skrivit pd datorn, sé jag tycker att det blir mer
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“korrekta” texter nér de skriver pa datorn. De kan dven hir vilja att skriva tva och tva och kan
pa sa sitt hjdlpa varandra.

Nér de skriver pd datorn gar det lite langsammare, fran borjan, dn nir de skriver for hand
innan de hittat ritt pa tangentbordet. Jag tycker att de sitter och ljudar hogt nir de skriver vid
datorn mer @n nér de skriver for hand. ”Man slépper inte ordet forrdn det dr klart”, som en
flicka i a4k 1 sa. Det gor att de oftare far med alla ljud nir de skriver med hjilp av datorn.
Samtidigt skriver de mer for uthalligheten &r lite storre vid datorn.

Eleverna i &k 2 skriver till bilder och skriver sagor, dikter eller brev. Vi ska arbeta med Djuren
vid bondgarden som tema och dé ska de skriva en faktabok pé datorn. Vi ska ocksa pabdrja en
stafettsaga dir de skriver en del var. Det blir littare med processkrivning vid datorn.

Hur vill du arbeta med yngre barns - flickor och pojkars skrivande?
1. Annu mer fokuserat, gdrna en dator per barn.

2. Jag vill dven i fortsédttningen utga fran barnens tankar och idéer i min undervisning.
Skrivandet ingdr 1 s manga fler &mnen dn svenskan. Barnen skriver och dokumenterar i sdvil
de naturvetenskapliga @mnena som matematik. Jag ser stora mojligheter att i storre
utstrackning koppla skrivandet via datorn mer &mnesdvergripande. Som larare 6kar mina
mojligheter att fa syn pa barnens forforstaelse da de kan koncentrera sig pé innehallet i stillet
for att forma bokstidverna. Det underléttar mitt arbete med att stodja, bekréfta och
vidareutveckla deras tankar och strategier.

3. Det kinns som att vi tdcker in mycket av hur vi vill jobba med skrivandet. Vad vi vill jobba
mer med dr att utmana mer i skrivandet nar de har kommit en bit pd vigen si att det inte
stannar av. Vi vill ocksd jobba for att de ska bibehalla den lustfyllda skrivglddjen genom att
uppmuntra och lyfta fram det de &r bra pa och stirka barnen 1 tilltron pa sig sjélva.

4. Man Onskar ju alltid att det ska finnas mer datorer sa tillgdngligheten 6kande. Sedan hoppas
jag att vi ska anvédnda vara datorkunskaper genom PIM tillsammans med barnen. Det gjordes
en saga med de yngsta i fjol — Var bor du lilla igelkott, som ligger under Lundens ikon pa
Domsjoskolans hemsida. Vi skulle behova kanoner och fler skanners for att underlétta arbetet.

Jag tycker som sagt att flickor har ett storre intresse att skriva dn pojkar generellt. Vi later
barnen oftare vilja arbete nér de &dr forskoleelever (6-aringarna) och da véljer pojkar oftare lek
an att skriva vid datorn &@n flickor. Hér fér flickorna tidigt ett forsprang. Jag tror att det kanske
skulle vara bra att ibland styra flickorna t.ex. till att leka och bygga lego och styra pojkarna till
lasning, skrivning och kommunikationstréining. Aven i &k 1 och 4k 2 #r det oftare flickor som
viljer att skriva pa datorn. Man skulle kanske ha pojk- och flickgrupper ibland nér man
arbetar.
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7. Jamforande analys

Den didaktiska forskningens uppgift dr primart att skapa ett sprak, med vars hjilp bade larare,
elever, fordldrar, skoladministratorer och forskare kan tala om undervisning pa ett for den
pedagogiska verksamheten réttvisande sétt. Uljens (1997) menar att den viasterldndska
forskningens ideal har varit att finna ett sddant sprak oberoende av vetenskapsomrade
samtidigt som han stéller sig fragan om man verkligen med ezt sprék kan tala om verkligheten
pa ett for alla intressenter rittvisande sdtt? Han stéller sig dven fradgan i vems intresse den
didaktiska forskningen skall utveckla kunskap och ndmner tre olika perspektiv;
ldroplansdidaktik, ldrarutbildningsdidaktik och klassrumsdidaktik. Denna klassrumsdidaktik
som jag sjalv ar medforskare i har enligt Uljens (1997) traditionellt inte utgjort den egentliga
utgangspunkten for teoribildning inom tidigare forskning. Aven om det i dag finns ett intresse
av att utveckla didaktisk teori ur de faktiskt verksamma lérarnas och elevernas perspektiv i
skolvardagen innebir detta samtidigt en problematik som jag diskuterat i kapitlet ”Ett
skolutvecklingsprojekt i backspegeln”, en problematik som uppstar i samband med att forska
pa egen praktik. Att vara engagerad och sjilv tro pa arbetsséttet att skriva sig till ldsning kan
t.ex. innebdra att resultatet i mina undersdkningar blir styrda pé ett omedvetet sétt, att jag och
dven mina informanter ser det jag/vi vill se.

En betydelsefull fordel i utmaningen som forskare har varit de val av analysverktyg jag
anvant mig av 1 mina studier. Jag har lart mig betrakta det jag undersoker utifran flera
perspektiv, bade teoretiska och praktiskt vardagsnéra perspektiv. Genom att jamfora tidigare
resultat fran forstudien (bil 2) med resultatet i denna studie kan jag visa pa skillnader och/eller
likheter mellan de effekter som blivit synliga i samband med att praktisera arbetsséttet att
skriva sig till ldsning. 1 denna jamforande analys visar det sig att manga av de positiva
effekter som visade sig i forstudien (kursiv text) bekréftas dven i denna studie, t.ex:
Skrivandet med datorn praktiseras vid sa gott som alla arbetspass, t.ex. svenska, matte och
engelska: 1 denna studie betonas dven att skrivandet ingér i fler &mnen 4n svenskan.

Barnen har blivit mera medvetna om varfor de skriver: Resultatet visar att utifran sina egna
producerade texter ser sig barnen bade som lisare och skrivare. Genom att lararna utgar fran
barnens intressen skapas tillféllen till individuellt och/eller gemensamt skrivande, ndgot som
dven kan bidra till att gora barnen medvetna om varfor de behover utveckla skrivandet.

Motivationen till att skriva har 6kat: Motivationen i denna studie visar sig d&ven genom att
barnen skriver mer, eftersom ldrarna anser att barnens uthéllighet ar stérre vid datorn.

Elever med svenska som andra sprdk klarar bdttre av att genomfora olika skrivuppgifter:
Ingen ndmner ndgot om elever med svenska som andra sprak i denna studie. Detta kan bero pa
att det inte finns elever med svenska som andrasprak i de klasser dér studien genomforts.

Barnen lyckas snabbare att “kndcka ldskoden”: Detta framgér inte av denna studie. Det
framgar heller inte motsatsen.

Pojkarna ndrmar sig flickorna i viljan och praktiserandet av att skriva: Har skiljer sig

resultatet ndgot genom att flickorna visar storre intresse for att skriva dn pojkarna rent
generellt.
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Barnen tar egna initiativ till att skriva: Att barnen far och tar egna initiativ till att skriva lyfts
dven 1 denna studie. Problemet visar sig dock vara att pojkarna jamfort med flickorna oftare
viljer lek an att skriva vid datorn. Konsekvensen blir darfor att flickorna darmed tidigt far ett
forsprdng nir det géller skrivandet.

Elever som har svart med motoriken skriver littare med datorn: Denna erfarenhet bekréftas
dven 1 denna studie. Har betonas dven att pojkarna blir de som sérskilt gagnas av detta
arbetssitt, eftersom de ofta har problem med finmotoriken.

Eleverna visar storre lust att vilja skriva, texten blir snygg och Idttldst: Den lustfyllda
skrivglddjen betonas dven i denna studie. Det visar sig dven att texterna blir mera “’korrekta”
nér barnen skriver pé datorn..

Det blir littare att korrigera och dndra i texten: Detta bekriftas dven 1 denna studie;
Processkrivandet underléttas eftersom det gér léttare att ritta och gora dndringar i texten.

Texterna blir ldngre: Detta bekriftas genom att barnen skriver mer med datorn &n nir de
skriver med pennan. Dessutom uppmérksammas pojkarnas och flickornas olika sétt att skriva.
Flickorna skriver oftare om vinskap och relationer. Flickornas texter dr &ven mer beskrivande
och malande medan killarnas texter dr inspirerade av superhjéltar och “action”.

Med utgéngspunkt fran tidigare lardomar och med hjilp av mina “’teoretiska glasdgon” har jag
kritiskt granskat dataunderlaget i e-postintervjuerna och ater igen tvingats vilja bort och
reducera miangden av data. Denna avgransning har mynnat ut i nya fragestillningar. Fragor
som syftar till upptéckten av ’det osynliga”. Denna typ av forskning, ddr man gor det osynliga
synligt, behdvs 1 praktiken for att fa reda pd "hur det ar", en utgdngspunkt att utga ifran, och
for att hjélpa till med att 16sa upplevda problem, men ocksa for att motivera medarbetare i den
egna verksamheten.

Utifréan ett teoretiskt perspektiv synliggors betydelsen av ett uttalat larandeobjekt inom
damnesomradet skriva och ldsa. Tidigare studier visade att objektet for ldrande inte visat sig
vara helt uttalat. Om datorn dr verktyget sd krivs likvél kunskaper om sévil texter som
skrivande som inte helt tycks vara forankrade i de verksamheter jag varit i kontakt med.
Denna insikt bidrog till att denna studie fatt en annan inriktning an tidigare, en inriktning dér
jag distanserat mig och stéllt mig fragan; Vad ar ldrandeobjektet? Hur talar lararna om detta
och vad visar sig i de intervjuer jag nu har stéllt till ldararna? Analysfragorna grundar sig pé
strukturen 1 den didaktiska processen (Uljens, 1997) dir det pedagogiska métet med eleverna
karaktériseras av intention/avsikt — handling — upplevelse — reflektion — erfarenhet —
forforstaelse — en ny avsikt etc.

Analysfragor inom omrddet skrivande
1. Vad visar pedagogerna att eleverna ska utvecklas inom, en viss intention/avsikt eller mal
for larandet, dvs. inte en organisationsform eller en metod i férsta hand?

Liksom tidigare studier visade dven denna studie att objektet for larande inte visat sig vara
helt uttalat. Lirarna som arbetar med den allra forsta skriv- och ldsinldrningen beskriver
fardigheten att kunna skriva som ett mal i sig. Det finns ocksé en tendens att beskriva
verktyget (datorn) och arbetssittet (att skriva sig till ldsning) som malet for skrivande.
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2. Diskuteras eller beskrivs hur lararna 1 undervisningssituationen kan utveckla en grupp
elevers formaga inom ett begridnsat omrade 1 skrivprocessen?

Av dataunderlaget framgéar flera exempel pa ldrarnas handlande, hur de arbetar rent allmént
med skrivandet, inte utifran ett specifikt begridnsat omrade i skrivprocessen.

3. Beskriver lararna hur eleverna upplever situationen kring skrivandet pa dator?

Liararna betonar betydelsen av det fria skrivandet, da eleverna sjilva far vilja innehéllet 1
texterna, samt variationen av skrivuppgifter. I resultatredovisningen framgér att inspiration,
lust och kreativitet kombinerat med det sociala samspelet utgdr viktiga nyckelbegrepp for
lararna att utveckla elevernas kompetens.

4. Berittar lararna om att de efter arbetspasset reflekterar och diskuterar utfallet av barnens
larande i arbetslaget?

Detta framgér inte av dataunderlaget. Underforstatt visar larare 3 som bestéar av arbetslaget att
man reflekterar, planerar och arbetar tillsammans kring elevernas larande.

5. Ndmner ldrarna ndgot om deras undersokning om vad eleverna kan (eller forstér) inom ett
begrinsat omrade for skrivandet, fore arbetspasset?

Eftersom objektet for larandet inte ar uttalat framgér inte heller kopplingen till elevernas
erfarenheter och forforstaelse. Det framgar heller inga exempel pa undersdkningar, diagnoser
eller andra strategier for att medvetet undersoka barnens forforstaelse. Daremot beskrivs att
mojligheten att f4 syn pa barnens forforstelse underlittas di eleverna kan koncentrera sig pa
innehallet i skrivandet pa datorn i stillet for att forma bokstdverna.

6. Beskriver lararna nagra svarigheter som eleverna kan uppleva nér de forsoker forstd
innehallet i en skrivuppgift?

Eftersom objektet for larandet inte ar uttalat framgér inte heller kopplingen till elevernas
forstaelse infor en skrivuppgift.

Sammanfattningsvis visar det sig att underlaget i denna analys pekar pé att i malen att skriva
saknas kunskaper om att kvalitativt utveckla skrivandet inom olika &mnesomraden eller
genrer. Denna analys kan dven jimforas med Husumskolans analysarbete kring
problembeskrivningen “kdnsskillnader i skolframging” som visar att det finns brister i
skolverksamheten som t.ex. otydlighet i krav och mal (bil. 9). I Banafjélskolans analytiska
arbetsprocess for kvalitetsarbete (bil. 8) framgér dven behovet av att arbeta fram en helhetssyn
inom svenskdmnet genom att arbeta vidare med mélkriterier, [UP och skriftliga omdomen.
Utifrédn denna jamforande analys har min fokusering pé att skriva med tangentbord lett mig in
1 nya insikter som indikerar att fortsatta skolutvecklingsprojekt kring skrivande bor fokusera
pa larandeobjektet vilket innebér vilken formaga eller kunnande olika intressenter (l4raren,
elever, fordldrar, skoladministratorer och forskare) vill att eleven skall uppna. Néar
larandeobjektet blir tydligt 6kar ocksd mdjligheten att f4 syn pa nédvindiga forutsattningar
som krévs for att driva skolutvecklingsarbetet vidare.
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8. Diskussion

Denna studie ingar som en del i ett kommundvergripande skolutvecklingsprojekt inom
Ornskoldsviks kommun. Syftet ir att undersoka ldrares uppfattningar om barns skrivande med
datorer som arbetsverktyg och/eller ldrandeobjekt. Ett fundamentalt led 1
skolutvecklingsprocessen har varit att skapa ett ssmmanhang mellan tidigare forskning inom
omradet “barns skrivande med datorer som arbetsverktyg” och denna studie dir jag valt att
utga fran ndtbaserade intervjuer. Eftersom det priméra syftet inte &r att skriva fram effekter
och resultat i samband med datorskrivandet har jag valt att l1dgga dataunderlaget som
innefattar intervjuer, gruppintervjuer, dokumentation av ldrgruppsarbete och nationellt prov;
arskurs 3 i amnesomrddet svenska, observationer, problemanalys och en attitydundersokning
som en forstudie och bilagor till denna uppsats.

Malsidttningen med min studie handlar inte i férsta hand om att férsoka formedla en objektiv
sanning utan att ge en forstaelse for vad som hiander i1 utvecklingsarbetet. Denna ”sanning”
blir viktig att utga ifran for att hjélpa till med att 16sa upplevda problem, motivera
medarbetare och skapa forutsattningar for fortsatt utvecklingsarbete.

Det underordnade syftet handlar om att férsoka identifiera problem och mojligheter med att
som ldrare forska i egen praktik. Traditionen dr inte lang nér det géller att forska i egen
praktik eftersom klassrumsdidaktik inte utgjort den egentliga utgangspunkten for teoribildning
inom tidigare forskning. I dag kan vi diaremot se ett utdkat intresse av att utveckla didaktisk
teori ur de faktiskt verksamma ldararnas och elevernas perspektiv i skolvardagen. I metoddelen
beskriver jag hur mina roller kan upplevas splittrande, eftersom syftet med studien &r att
undersoka, granska och analysera, samtidigt som det ingér 1 mitt uppdrag som klassldrare och
sprékutvecklare att bidra till 1arande och utveckling. For att halla isér dessa roller och begrepp
har jag beskrivit relationen som utveckling genom forskningsstudie. Risken &r annars att
studien forlorar sin kritiskt granskande roll och enbart blir en legitimerande del av
utvecklingsarbetet.

Det som blir viktigt for mig i denna typ av forskning ar att gang pa géng distansera mig, ta pa
mig mina teoretiska glasdgon” och véxla perspektiv for att bittre kunna fa syn pé saker som
jag inte sett tidigare. Denna typ av aspektseende kan beskrivas som en slags vetenskaplig
”lek” dér jag under resans gang forsokt att beskriva och forklara svarbegripliga och ovéntade
fenomen, fangat dem och angett deras betydelser genom att spekulativt utforska och
problematisera dem. Min ambition &r att efterstrava dppenhet och lyhordhet och jag intar
darfor ett kritiskt forhallningssatt i ifrdgasittandet av de egna socialt grundade fordomarna,
dvs. de forestéllningar som jag har med mig frdn min bakgrund, inklusive min
yrkeserfarenhet. En god kdinnedom om skolans verksambhet, organisation och
handlingsutrymme, betraktar jag trots komplexiteten att forska i egen praktik som en positiv
grundforutsittning.

Gutenbergs boktryckarkonst var en revolutionerande teknik pé sin tid. Som teknisk
uppfinning var den kanske inte s mérkviardig, men dess konsekvenser for lirande,
kunskapsbildning och kommunikation i samhallet har varit desto storre. Nér jag undersokt
vilka argument som informanterna ger for att motivera sitt arbete med datorn som verktyg i
skriv- och lasprocessen beskrivs datorn som dagens och morgondagens kulturella redskap.
Informanterna anser att datorn ar ett lika naturligt verktyg som pennan. Jedeskog séger ocksa
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att formégan att kunna soka och kommunicera via nitet kan jamstéllas med fardigheter som
att kunna ldsa, skriva och rikna.

Informanterna betonar de forutséittningar som krévs for att kunna anvinda de mojligheter som
den nya tekniken erbjuder. Arbetsséttet att skriva sig till ldsning stéller krav pa ett annat
forhdllningssitt och ofta ocksa pé annan utformning av lokaler dn vad en mer traditionell
undervisning gor. De organisatoriska och pedagogiska strategier lararna anvinder for att
implementera datorn som skrivverktyg i klassrummet innebér t.ex. att 1drarna arbetar efter
nagot som Trageton kallar for ”verkstadspedagogik™. Detta innebir att liraren planerar nagon
form av gemensam inspiration som introduktion for arbetspasset. Dérefter arbetar barnen vid
olika stationer. Arbetspasset avslutas med att man visar sitt arbete. Aktiviteter och antalet
stationer ser olika ut i olika grupper beroende pé antalet datorer och gruppstorlek. Av
informanternas synpunkter framgar en viss oro infor den osékerhet som finns gillande
forutséttningar, antalet datorer, tillgdnglighet osv. Jedeskog framhaller dven betydelsen av
forutsittningar da hon ndmner; datortithet, tid, resurser och system, vilka har visat sig pa ett
avgorande sétt kunna hindra eller bromsa fordndringar i utvecklingsarbetet.

Intervjuunderlaget visar att pedagogerna intar en central plats i undervisningen och att
barnens skrivande med dator ingdr i ett tematiskt arbetssétt dér skrivandet sker inom olika
amnesomraden. Lararna framhéller betydelsen av att uppmuntra barnen och lyfta fram det
eleverna &r bra pa for att stirka barnen i tilltron pé sig sjdlva. Rollen att stodja, bekrifta och
vidareutveckla elevernas tankar och strategier besannas av flera lérare.

Informanterna i min studie menar att lusten och engagemanget ofta forsvinner da barnen
skriver med pennan, eftersom det innebér att eleverna dr tvungen att sudda och skriva om.
Med datorns hjdlp gar det lattare att dndra stavfel, samt flytta ord och meningar i texten.
Lirarna framhaller att motivation, skriv-, 14s-, och berdttarglddje genomsyrar arbetet med att
producera bild och text i olika sammanhang. Jag ser hér likheter med Jedeskogs studier som
visar att manga ldrare ar Overens om att datorn/IT genom sitt intrdde bland eleverna i skolan
och genom den status den dnnu tillskrivs, tillfort undervisningen mycket positivt.

Under rubriken “Teoretiska perspektiv’” hanvisas bland annat till Uljens resonemang kring
pedagogens roll i motet mellan eleverna och det ténkta objektet for deras lirande. Han
beskriver det pedagogiska métet som det nav som ér det pedagogiska verkstadsgolvet. I detta
nav mots ldrarens avsikt, handling och utvirdering med elevens avsikter och aktiviteter.
Uljens askadliggor sambandet mellan ldrarens agerande i forhéllande till formella
styrdokument, skolans kontext och dess utveckling.

Av intervjuunderlaget framgér att det finns en overtygelse bland ldrarna om att
skrivundervisningen fungerar bra. Ldrarna visar en tilltro till datorn som verktyg. De utgar
fran att arbetet med datorn automatiskt kommer att leda fram till formégan att kunna lésa.
Dessa erfarenheter/synpunkter dr inget som kan pavisas i resultatet eftersom ingen av lararna
ger exempel pa undersokningar, diagnoser eller andra strategier for att medvetet undersoka
och beskriva larprocessen kring elevernas skrivande. Inga exempel i intervjuunderlaget visar
heller pa en samlad helhetssyn pa skrivandet mellan forskola och grundskola. Jag ser hir en
koppling till Sandstom Madsén som patalar betydelsen av en kontinuitet i barnens
skrivldrande mellan forskola och grundskola.

Niér ldrarna talar om barns texter och skrivande betonas genusperspektivet. En aterkommande
iakttagelse ar att arbetsséttet gagnar alla barn, men sérskilt pojkar eftersom de ofta har

35



problem med finmotoriken. Informanterna lyfter fragestéllningen om man ibland skall dela
klasserna i pojk- och flickgrupper eftersom det oftast &r flickorna som tar plats vid datorn
under fria aktiviteter. Att flickor och pojkar skriver och ldser om olika saker framgar dven av
lararnas synpunkter. En viktig fraga att fundera vidare dver blir da i vilken omfattning
eleverna far mojlighet att paverka innehall och valet av skriv- och ldsuppgifter? Olikheter i
flickors och pojkars skrivande samt skillnader i resultatvérdet vid det nationella provet for
arskurs 3 mellan gruppen datorklasser (DK) och referensgrupper, vicker min nyfikenhet och
intresse for fortsatta studier med fokus pa genusperspektivet.

En viktig friga att stilla i sammanhanget dr vilka positiva aspekter av skrivandet det 4r som
framhélls? Det finns en klar tendens att sirskilt ldsligheten betonas. Det vill sdga att verktyget
Overbryggar eventuella svirigheter med ”handens arbete”, formagan att forma bokstiver, och
att detta sédrskilt gynnar pojkarna. Nér liararna talar om barns texter och skrivande betonas
alltsd ldslighet som ett viktigt argument for att vélja datorn som arbetsverktyg. Texterna pé
datorn blir bade latta att skriva och ldsa, ndgot som visat sig 4ven ha betydelse for barnen i
deras sjdlvkénsla infor uppgiften att skriva. Betydelsen av fritt skrivande da eleverna sjélva
far vélja innehallet i texterna, samt variationen av skrivuppgifter betonas ocksa som viktiga
forutsittningar i1 skrivprocessen. Hér ingér indirekt en aspekt av ldsvdirde. Eleverna ar sjilva
ansvariga for innehallet, ett innehdll som ocksa blir tillgéingligt for kamrater och andra ldsare.
Fritt skrivande &r 1 sig inget nytt fenomen, men med hjilp av datorn som verktyg kan just
ldsligheten bidra till att 6ka ldsvdrdet. Lasbarheten, spraket som i sig utgor en viktig del i
skrivprocessen dr nagot som delvis forsvinner i ldrarnas argument.

Indirekt kan jag utldsa av intervjuunderlaget att praktiserandet av datorn enligt lararna
mdjliggor positiva overspridningseffekter genom att barnen ges mojlighet att anvénda datorn
som verktyg 1 skriv- och ldsprocessen. I denna Gverspridningseffekt forvintas praktiserandet
av datorn som verktyg utveckla ett balanserat ndrmande till skriftspraket. Denna iakttagelse
leder till nya fragestillningar kring fortsatta kompetensutvecklingsatgirder. Eftersom
lasbarhet inte betonas och ldsvérde i huvudsak kopplas till elevernas ldsvérde, inte till
genrekunskap, texttyper och skrivprocess, har detta lett mig in i nya insikter som indikerar att
fortsatta skolutvecklingsprojekt kring skrivande med tangentbord ocksa behover handla om
genrekunskap, texttyper och skrivprocess.

Problembaserad skolutveckling méste ses ur ett helhetsperspektiv dér varje del ar intimt
beroende av varandra. En viktig fas innefattar darfor hanteringen av aterkoppling av det
resultat som visar sig 1 uppsatsen. [ uppfoljningsarbetet har Barn- och
utbildningsforvaltningen en viktig roll bade nér det géller att bidra till diskussioner mellan
skolledare, politiker, lararutbildare och att fa med viktiga delar av administration (ekonomi
och IKT-strategi) i tankarna pa detta nya arbetssitt.

Min personliga vision &r att datorn i &nnu storre utstrickning nyttjas som redskap for
skrivande och kommunikation. I arbetet med att forverkliga denna vision far tidigare
rapporter, denna uppsats samt fortsatt dokumentation utgora en grund for fortsatt dialog med
olika aktorer (utvecklingschef, skolledare, politiker, ldrare m fl.) om strategier i kommunen
for att stodja pojkars och flickors skriv- och lidsldrande i forskola och grundskola.
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Bilaga 1. Larstamma Skriv & Lis 2009-10-27. Utvérdering

Utvérderingarna (c:a 25 deltagare) frdn 2009 ars larstdmma i Skriv & L&s ar
sammanstallda av Ewa Andersson

Synpunkter Antal

Dagen har varit valdigt bra

Jag har inte tidigare varit pa Skriv & Lés — Det gav mig mycket
Spannande amne

Mycket intressant att fa insyn i flera aldrar (frdn sma till stora barn)
Bra med diskussioner

Tanka med likasinnade, trevligt att fa dela erfarenheter

Bra uppléagg, med inspiration varvat med erfarenhetsutbyte, lattsam,
konkret och |att éverférbart till min verksamhet

Det kdnns bra att fa ta del av det som hander i kommunen, idéer och 12
arbetssatt (“Trageton”)

— Man blir inspirerad att fortsatta arbetet i vardagen

— Manga tankar och nya infallsvinklar till mitt eget arbete

— Bra att fa lite tips pa hur man lockar "ovilliga ldsare” att vilja jobba

'_L
VTN BN ==

Kaéndes som att det handlade “lite” om férskolan, kanske beroende pa 1
att sa fa deltagare fran férskolan var med

Jag hoppas att t.ex. kopplingen till spréket lyfter dterkommer - ibland 1
har man férhinder, viktigt att fa tiderna i tid

Fortsatt med natverkstraffar — Alternera garna olika dagar om man har 11

flera traffar

Viktigt att Skriv & Las erbjuder bade natverkstraffar for dem som precis
kommit igdng och fér dem som arbetat langre — Forskning och exempel
fran verkligheten, att fa nya “input” kring hur man kan jobba kan man
aldrig fa for mycket av

Jag hoppas Larstamman fortsatter, larstammedagarna behdvs an fast
det ibland kdnns som om man tycker att det & mycket pa skolan

Nya idéer ger energi och férnyad kraft och engagemang

Bra att ta tillvara den kompetens som finns i kommunen - det finns
manga goda inspiratdrer

Jag som nyss har startat kdnner stort behov av en san hér dag for att
fortsatta utveckla mitt arbete

Onskar att fa ga pa flera sadana dagar - Viktigt att traffas fran olika
skolomraden och arbeta och diskutera kring ett gemensamt d&mne

(ex skriv & las)

Vissa skolomraden far arbeta i sitt eget arbetslag medan vissa (som vi) 2
maste vélja en largrupp - Nu fanns denna larstdmma som verkligen
intresserar mej sa jag &r ndjd i ar, men vill ha valméjlighet till ett
annat ar

Bra om vikariefragan kan Iésas 3
Forstod inte den digitala uppgiften 1
Har ibland svart att veta om det &r nagot nytt. Maste prioritera vad 1
man gar pa.

Tack for i dag 3
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Bilaga 2. Forstudie: Resultatredovisning av Pilotstudie VT 2009

Utifrdn ndmnda fragestéllningar, har jag frigat de pedagoger som framgar av
tabell 1. Jag har valt att presentera intervjuerna bade i fri berdttande text och i tabellform.

Vilken ér din yrkesroll?
Hur manga r har du varit verksam i din nuvarande yrkesbefattning?
Vilken &r din personliga instéllning till att arbeta med datorn i klassrummet?
Vilken erfarenhet har du av att anvédnda datorn i skriv-, lds-, och sprékinlérningen med
eleverna?
- Uppskatta din erfarenhet pa skalan 1 — 6, dér 1 star for ”ingen erfarenhet”
och 6 stér for “’stor erfarenhet”.
5. Arbetar du aktivt med datorn som verktyg 1 elevernas sprak-, skriv- och lasutveckling?
- Isafall, 1 vilken omfattning?
6. Vilka ér dina forutséttningar for att jobba med datorn i1 klassrummet?
- Hur manga datorer har du tillging till i undervisningen?
7. Finns det pé din skola eller i ditt arbetslag en uttalad plan eller malséattning for hur
man skall nyttja datorer i skriv-, lds-, och sprakinldrningen med eleverna?
- Om ni har detta, beskriv i stora drag hur denna plan eller malséttning &r
utformad.
Malgruppen representerar totalt fyra personer varav tre personer tillhor samma skola inom
Ornskoldsviks kommun. Lirare 2 tillhdr en annan skola inom ett annat skolomréde.
Samtliga pedagoger har en mycket positiv instillning till att arbeta med datorn i
undervisningen. Tillgangen till datorer, fem eller flera, visar att det finns forutséttningar for
att kunna praktisera arbetsséttet At skriva sig till ldsning.

b=

Tabell 1. Fragestéllningar 1-7

Friga: 1 2 3 4 5 6
Yrkesroll Tjinstear Personlig | Erfarenhet | Aktivt arbete | Forutsittningar
instillning med datorn - Tillgang till
datorer
Larare 1 16 ar Mycket 6 Ja, 1 mitt 5 datorer Nej
Arskurs 2 positiv arbetslag
Lérare 2 4 ar Mycket 3 Ja, i arbetslag 4 datorer i Ja
Arskurs F-1 positiv och pé skolan | klassrummet
+ 6 barbara pa
skolan, samt
bildkanon
Forskolldrare 31 ar Mycket Ja, 1 min 5 datorer Nej
F-3 positiv Forskole- (Minus en som
klass och pd | brann sonder)
fritids
Fritidspedagog 15 ar Mycket Ja, 1 mitt 5 datorer Nej, men
positiv arbetslag och det ar pa
pa fritids gang
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Synpunkter till fraga 7 : Fritidspedagogen berittar att det finns en largrupp pé skolomradet
dér man jobbar med att utforma en plan f6r uppf6ljning och vad man kan gora i respektive
aldersgrupp.

Forskolldrare, fritidspedagog och lirare 1 beskriver att det &r trakigt att de elever som bdrjat
skriva pé datorn i en viss klass, inte dr garanterade att fa fortsdtta gora detta infor nista
arskurs.

Larare 2 presenterar den plan som l&dmnats in till skolledningen for att fa tillgang till datorer i
undervisningen i den egna undervisningen och pa skolan - en mélsittning for hur de vill nyttja
datorerna i skriv och lds- och sprakutvecklingen for ak F-3. Ambitionen &r dock att under
nista 1dsar utarbeta en fylligare plan som omfattar hela skolan, dvs. F-6.

8. Vilka skillnader kan du se i undervisningssituationen nér det géiller tidigare
traditionell undervisning och nu, dia datorn finns som verktyg i undervisningen?

Lirare 1 beskriver arbetsséttet fran tidigare och nu och hivdar att det inte innebar ndgon
storre skillnad, mer dn att eleverna nu har tillgang till datorn som ett hjdlpmedel under hela
dagen. ”Téanket” ar detsamma, det skall vara utifran barnens intresse och det skall vara roligt.
Allt detta blir betydligt enklare med datorn. Det &r viktigt att eleverna skriver, att det finns en
mottagare, att de vill skriva, att de ser en mening med att férmedla sig genom skrift och att de
forstér att det 4r kommunikation.

Den storsta skillnaden r att barnen i dag dr mera medveten om varfor de skriver, det ger mer
motivation &n tidigare. Barnens pahittarlust har ocksa 6kat. For eleverna ér det enklare att
hitta nyttjandesatt — att sjdlva ta initiativ till att anvénda datorn till att skriva eller soka efter
fakta pa internet. Barnen dr delaktiga i larprocessen — "Medskapare”. Eleverna renskriver
oftast inte, utan skriver direkt pa datorn. Problemldsning genomsyrar klassens tink, barnen
hittar sjdlva strategier for hur man t.ex. tar reda pd hur ord stavas. 75 % av gruppen ser vad
som behdver goras; organiserar, planerar och slutfor ett arbete. Larare 1 ser ingen storre
skillnad mellan pojkarna och flickornas skrivande férutom att tjejerna skriver dverldgset mer,
bade med penna och dator. Med datorn som skrivredskap nérmar sig pojkarna flickorna. Nér
det géller samarbete jobbade eleverna tillsammans dven tidigare, men det har blivit betydligt
lattare att sldppa killarna i dag, med datorn da pojkarna sjélva tar eget initiativ till att skriva
och pa sa sitt visar att de blivit mer sjilvstandiga.

Veckans jobb styr arbetet. Barnen véljer ofta sjdlv vad de skall arbeta med, men oftast inte
med vem de skall jobba tillsammans med. Som ldrare lyssnar larare 1 in och styr upp detta,
t.ex. vissa barn behover tréna att samarbeta med varandra. Det &r ocksa viktigt att turas om att
f4 arbeta framfor datorerna, eftersom det inte finns plats for alla att skriva samtidigt.

Svenska- tvaelever klarar sig béttre i dag med nuvarande arbetssétt. Léarare 1 dr dvertygad om
att vissa barn har knéckt laskoden med hjilp av datorn i undervisningen och att fler elever
kommer att lyckas uppnéd mélen i svenska i jamforelse med om hon fortfarande skulle arbeta
pa ett traditionellt arbetssétt. Klassen har 1 samarbete med specialpedagogen genomfort
Liasdiagnos DLS for drskurs 2 som visar att alla i klassen ligger vid normal eller ver resultat
pa skalan, ingen ligger under. Lédrare 1 menar att det svaraste med detta arbetssitt, A skriva
sig till ldsning ar att forklara for eleverna att de vid provtillfallena inte fr samarbeta med
varandra och inte hjédlpa varandra. Nationella proven kommer @ndé inte att avskricka eleverna
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eftersom ldrare 1 pratat mycket om att man dven behover trina sjilv pé vissa saker. Efter vissa
provtillfallen har det varit bra att kunna visa eleverna pé att det ar flera som t.ex. behover
trdna pa hilften och dubbelt och att proven ér till for ldrarna pa skolan, for att man skall kunna
se vad som behdver arbetas mera med i skolan.

Lirare 2 berittar om de forsta dren hon var verksam som ldrare. D4 vikarierade hon pa flera
skolor. Larare 2 kom dé for forsta gdngen i kontakt med Tragetons modell dar man aktivt
anviander sig av datorn i skriv- och ldsprocessen. En del tankar kénde hon igen som fordlder
fran sina egna barns skolgang, dér deras ldrare delvis anvént sig av spokskrift via pennan och
senare utgatt fran barnen egna sagor i den fortsatta lds- och skrivprocessen. Som fordlder har
Larare 2 fatt ta del av barnens glddje da de kommit hem med en egen producerad saga, som
visserligen de bara sjilv kunde ldsa, men de sdg sig som béde ldsare och skrivare. Nér de
sedan blev dldre blev datorn ett naturligt inslag hemma, dér skrev de rent sa vél faktatexter
som dikter och sagor som de antingen sjdlv ritade till eller infogade bilder fran clip art. Som
mamma fick Lérare 2 ocksé erfara den enorma skillnad det ar att hjdlpa sitt barn att
vidareutveckla sina texter. Nar hennes barn blev ombedd att 1dsa igenom det de skrivit var det
mycket lattare att stélla konstruktiva fragor ndr man inte forstod och for barnen var det enkelt
att dndra sdvil stavfel som att komplettera texten, dir de utlimnat viss information som
krévdes for att lasaren skulle kunna f6lja med och forsta. Tidigare d& de gjorde sina ldxor med
pennan gick det inte att fora denna dialog eftersom all lust och engagemang forsvann da de
insdg att det innebar att de var tvungen att sudda och skriva om.

Med detta i ryggsédcken, d& Larare 2 borjade jobba som ldrare, var det inte svart for henne att
anamma Tragetons tankar och idéer. Datorn ar idag ett lika naturligt verktyg som pennan
sdger Larare 2. Det dr ocksa ldttare for barn att ta sig in i skriftsprdket om de fir utga fran sina
egna tankar och fran det egna berittandet. Genom att skriva pa datorn slipper barnen det ofta
modosamma arbetet med att forma bokstéverna och kan koncentrera sig pd innehéllet. Larare
2 tror att arbetsséttet gagnar alla barn, men sarskilt pojkar eftersom de oftare har problem med
finmotoriken. En stor del av ldrandet sker via dialog och samtal. Att lata barnen arbeta tva och
tva vid datorn utvecklar bade deras samarbetsformaga och sprakliga formagor, sdvil som
samtal och beréttande. Larare 2 tror att barn forst klarar av att utfora handlingar tillsammans
med andra innan de klarar av det pa egen hand, och genom att samarbeta far de hjalp och stéd
pa vidgen mot att klara uppgiften pa egen hand.

Forskolldraren talar om att datorerna inte dr medelpunkten i rummet — det dr leken. Hon
arbetar 1 ett rum med 21 elever plus att hon har tillgang till ett allmént utrymme som delas
mellan 8 klasser. Forskolldraren berittar att tidigare ansag ménga ldrare att det var bra att
eleverna inte kunde ldsa och skriva nér de borjade skolan men att man nu vill att de bade skall
skriva och ldsa. ”Min roll &r att inspirera barnen”, sdger hon. ”"Man maste inte kunna sjélv sa
mycket, arbetet med datorerna behover inte stypa pa detta.” Forskolldraren upplever att alla ar
glada for att barnen skriver. Barnen fér dven fortsitta skrivandet pa fritids, det 4r samma barn
och samma lokaler.

Barnen skriver pa olika sétt, de skriver sjdlva, ibland 1 par eller flera samtidigt. Det &r viktigt
att inte begrinsa eleverna. Barnen fér vdlja mellan att anvdnda penna eller skriva péd dator. Om
det funnits flera datorer tror forskolldraren att fler barn sékert skulle ha valt datorerna.
Pojkarna skriver mer nu 4n tidigare. Barnen tar egna initiativ. Elever som har kndligt med att
skriva, svart med motoriken, skriver littare pa datorn. Mycket energi gick tidigare at till att
skriva, sudda och skriva om. En del av dessa barn gav upp nér det inte blev som de ténkt.
Risken var stor att dessa elever inte heller skulle nd malen 1 kursplanen. I dag blir allt mycket
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lattare, fler skriver, det pagéar ett lustfyllt skrivande, det blir snyggt, det blir fler meningar och
mer skrift med datorn. Risken blir mindre att eleverna inte skall nd malen.

Forskolldraren berittar vidare att arbetsséttet med dokumentation kan sporra andra aktiviteter
som t.ex. skridskodkning och skidakning. Nar barnen dokumenterar sina framsteg i
utvecklingen for att bli battre att dka skidor, sviinga och &ka lidngre strackor bidrar detta till att
fé eleverna delaktiga i den formativa bedomningen av deras framsteg. Forskolldraren ser inga
nackdelar med nuvarande arbetssitt. Barnen gor bade och dnda — ritar och skriver med
pennan, skapar och leker. Forskolldraren dr overtygad om att datorn/tekniken har kommit for
att stanna!

Fritidspedagogen berittar att flickorna malar kanske ut texten mer @n pojkarna i skrivandet,
men pojkarna skriver ocksa bra texter. Samtliga elever skriver langre och innehéllsrikare
texter pa datorn.. Datorerna anvénds hela dagarna.

Fritidspedagogen hivdar att det kridvs datorvana av de vuxna for att arbetet ska fortga. Barnen
turas om, det pagar kreativa diskussioner, barnen hjélper varandra och det sker ett ldrande
tillsammans med barnen. Invandrarelever klarar sig bra i nuvarande undervisning.

Nackdelar som kan uppkomma med datorerna ér att barnen kan glida in pa Internet.. Det &r
darfor viktigt att skolan sétter grinser, pratar om vad man skall sdlla bort t.ex. vissa dataspel
och olampliga bilder. Barnen far alltid visa en vuxen vad de skriver.

9. Hur och pa vilket séitt arbetar eleverna med datorn i skolan och pa fritids?

Lérare 1, larare 2 och forskolldraren berdttade alla tre att barnen skriver sagor, dokumenterar
aktiviteter de varit med om, samt skriver dikter.

Lérare 1 berittar att verktyget anvénds vid sa gott som alla arbetspass. Barnen skriver brev
till vaktmaistaren, rektor och Bokladan mm. Barnen skriver fragor till olika
forskningsomriden vid temaarbete. Datorn anvénds inom matte och engelska utifrdn barnens
eget intresse. De anvénder sig av lankar, t.ex. Bokstavshuset via Lektion.se och bildspel via
Googledox. Linkarna innebdr t.ex. att eleverna kan svara pa fragor och ldraren kan se
resultatet pa vad klassen lért sig. Lanken ar en gratistjanst for bl.a. enkéter och prov.

Lirare 2 berittar vidare att pa skolans datorer har de precis fatt internet uppkopplat sé de har
dnnu inte hunnit anvénda sig av det. De har trots detta skrivit en hel del pd de gamla
datorerna. Lérare 2 vet dock att en av ldrarna pa mellanstadiet har visionen och ambitionen att
anvinda datorn och dd framforallt internet i undervisningen vid t ex kallkritik. P4 fritids finns
idag ingen dator som barnen kan anvénda sig av, varken for att spela spel, skriva eller kolla
Internet.

Forskolldraren uppger att barnen skriver inbjudan till utstidllning, mm.
Fritidspedagogen séger att datorn dr ett naturligt redskap, ett hjdlpmedel som anvénds hela
dagen, bdde pa skolan och pa fritids. Datorn ingar i leken: Barnen skriver t.ex. matsedlar,

lagstéllningar, skriver av mm. Barnen skriver fragor och svar till temaarbete. De planerar nu
att gora en tidning sjédlv.
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12. Hur vil dverensstimmer nedanstiende erfarenheter och slutsatser med dina egna?
Resultatet visar pé en klar och tydlig samstammighet mellan svaren och de olika
yrkesgrupperna. Négra pastdenden skiljer dock mellan i huvudsak Lérare 1 och 2.

Tabell 2. Hur vél 6verensstimmer nedanstaende erfarenheter och slutsatser med dina egna?

Kryssa i de alternativ som du tycker stimmer bist dverens med dina erfarenheter och slutsatser:

Erfarenheter och slutsatser Instimmer:
helt delvis inte | Vetej
a). Barnen inspirerar varandra att ldra sig kommunicera, Lérare 1
skriva och ldsa, skriva ut och bli intresserade av datorn. Lérare 2
Frit.ped
Forsk.1
b). Barnen utvecklar sitt ordforrad och formégan att Lérare 1
uttrycka sig. De éldre inspirerar de yngre! Eleverna kan Larare 2
tillfora olika saker nér de arbetar tvé och tvd. En har fantasi F{it ped
den andra kan vara béttre p4 att skriva. Forsk.1
c). Arbetssittet ger sociala vinster i samspelet Lérare 1
pojke — flicka. Lérare 2
Frit. ped
Forsk.1
d). Datorn &r bra for barn som &r impulsstyrda och som har | Lérare 2 | Lérare 1
svart att koncentrera sig. Frit. ped
Forsk.1
e). Det dr motoriskt utvecklande for barnen att skriva pa Lérare 1 | Ldrare 2
datorn Frit. ped
Forsk.1
f). Skriva sig till 1dsning &r bra for barn med l4s- och Lérare 1
skrivsvérigheter - For vissa barn dr det enda végen in i Larare 2
lasningen. Frit. ped
Forsk.1

g). Det ar positivt for barn med invandrarbakgrund att
skriva pa datorn tillsammans med kamrater. Samspelet okar
ordforradet och ger forstaelse for textens innehall.

Léarare 1 | Larare 2
Frit. ped

h). Barnen, bade pojkar och flickor upplever att de far
skrivflode, och det utvecklar skrivglddje och fantasi.

Larare 1
Lérare 2
Frit. ped
Forsk.1

1). Intresset for sagoskrivandet/berdttandet har 6kat.

Lérare 1
Larare 2
Frit. ped
Forsk.1

k). Elever som lédser upp sina beréttelser for andra kénner
sig duktiga. Barnen upplever att de kan lésa.

Lérare 1
Larare 2
Frit. ped
Forsk.1

1). Att arbeta med datorer ger mdjligheter att fa snygga
arbeten. Arbetssittet ger barnen sjdlvkénsla. Det blir
14tt att korrigera texten for barnen om det blir fel i borjan.

Léarare 1 | Frit. ped
Larare 2
Forsk.1

46




13. Reflektera dver dina arbetsmetoder och ditt personliga forhillningssitt. Kryssa i de
alternativ som stimmer bést 6verens med hur du arbetar i vardagsverksamheten.
Samstdmmigheten mellan svaren i tabell 3 och de olika yrkesgrupperna ar relativt stor. Det ér

ingen som inte instdmmer eller inte vet.

Tabell 3. Reflektera over dina arbetsmetoder och ditt personliga forhéllningssitt. Kryssa i de
alternativ som stimmer bést dverens med hur du arbetar i vardagsverksamheten.

Som pedagog... Instimmer:
helt delvis inte | Vetej
a). utmanar jag eleverna med situationer och fragor Larare 1 | Frit. ped
under arbetets ging i syfte att stimulera skrivandet och | LArare 2
. 4 Forsk.1
fordjupa deras arbete.
b) utgdr jag frén elevernas fragor och erfarenheter for | Lérare 1
att skapa en forforstaelse infor olika uppgifter. Lérare 2
Frit. ped
Forsk.1
c) deltar jag aktivt i elevernas arbete och hjélper till att | Lérare 1 | Larare
16sa praktiska problem som eleverna stills infor under | Frit. ped | 2%
o Forsk.1
arbetets gng
d) strivar jag efter att eleverna pd ett tydligt sétt skall | Larare 1
bli medveten om sin egen utveckling och IFJa_rtarei
.. rit. pe
larandeprocess. Forsk |
e) vill jag att eleverna skall kiinna till och sjélva kunna | Lérare 1 | Frit. ped
satta ord pa kursplanens kunskapsmal som ar aktuell Lérare 2
g Forsk.1
for aldersgruppen.
f) vill jag utmana eleverna att dven arbeta for att na Lérare 1 | Frit. ped
kursplanens stravansmal. Lérare 2
Forsk.1
g) forsoker jag fé eleverna att arbeta tillsammans och | Lérare 1
ta hjdlp av varandra. Lérare 2
Frit. ped
Forsk.1
h) arbetar jag 1 ndra samarbete med elever, foréldrar Larare 1 | Forsk.l
och medarbetare for att kontinuerligt gora Frit. ped | Lérare 2
bedomningar om elevernas ldrande i forhallande till
okad maluppfyllelse.
1) deltar jag i Lérare 1
Nitverkstraffar/Largrupp/Kompetensutveckling som IFJ“_rtare i
. .. . o . rit. pe
innebadr att jag far”ny'a kunska.lpe'r och inspiration att Forsk 1
prova nya arbetssétt i undervisningen.

Synpunkter: *Lirare 2 tilligger att om det dr tekniska problem é&r det inte alltid sa létt att
hjilpa till. Tiden racker inte heller till att hjélpa alla pa det sétt man ibland 6nskar genom att

t.ex. stélla konstruktiva fragor for att vidareutveckla deras tankar eller texter.
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Bilaga 3. Blankett: Samanstéllning av resultat nationella prov 1 dk 3

Samanstéllning av resultat nationella prov i dk 3

Ar: 2009 Skola:
svenska
Resultat i svenska totalt och uppdelat pa kon
Svarsalternativ Natt Ej natt Ej gjort Totalt antal
kravnivan pa |Kkravnivin [provet
provet pa provet
Delprov A Totalt
Muntlig uppgift:
beréttande, Flickor
beskrivande och
muntliga Pojkar
instruktioner
Delprov B Totalt
Muntlig uppgift:
samtal i grupp Flickor
Pojkar
Delprov C Totalt
Lasuppgift:
skonlitterar text Flickor
Pojkar
Delprov D Totalt
Lasuppgift:
faktatext Flickor
Pojkar
Delprov E Totalt
Skrivuppgift:
beréttande text Flickor
Pojkar
Delprov F Totalt
Samma elevtext
som i delprov E Flickor
Pojkar
Delprov G | Totalt
Skriftlig uppgift:
beskrivande text Flickor
Pojkar
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Bilaga 4. Dokumentation av largruppsmote 2009-10-01

Léromrade

Natverkstraff “Skriv och las”

Att skriva sig till lasning

Den teoretiska grunden foér arbetssattet
De forsta stegen i arbetet med barnen
Erfarenheter frdn Sundskolan

Syftet med traffen
var...

Lara sig mer om "“Trageton”-metoden.
Erfarenhetsutbyte och fragestéliningar.
Inspiration, mdjligheter och problem.
Hur kommer man vi igdng?

Vi pratade om ...

e Att det ar viktigt att ha datorer som fungerar. Hur man kan
anvanda sig av Trageton-metoden pa forskolan (1-5-aringar)

e Erfarenheter fran jobb i klass. Praktiska férhallanden for att
komma igdng. Barnens beréttelser med egna ord, vuxen skriver.
Barns erfarenheter av datorer, olika. Datorernas fordelning. Fria -
styrda 6vningar. Barnens olika forutsattningar for skrivning.

e Datorer i klassrummet. Tekniken runt datorerna. Det ska bara
funka! Lek runt spokskrift som 6-aring. Hur eleverna skriver och
responsen man far som vuxen pa texterna/sagorna som skrivs.
Elevernas lycka 6ver texterna.

e Erfarenheter om Trageton. Méjligheter och svarigheter runt &mnet.

e Vara erfarenheter, méjligheter och problem.

e Olika forutsattningar i olika grupper. Antal datorer,
gruppsammansattning F-2/renodlade klasser. Hur gér man

konkret? Behover inte barnen mycket hjalp vid datorerna?
Svag+"duktig” , byta par ofta. Skriver dven pa fritids.

Reflektioner under
traffen...

e Mycket av det vi fick héra vande sig mer till barn i skoldldern.
Detta arbetssatt passar alla barn, svaga och starka.

e Intressant att hora praktisk anvdandning. Ingen egen erfarenhet,
inspirerande. Tar in allt fér yngre barn, maste smalta
erfarenheterna. Ska anvanda korten mer. Genomférbart i
klassrummet. Bra héra hur andra jobbar. Nagot fér vissa elever.
Anvénda som examensarbete och far se det i praktiken. Hur blir
det sen? Handstilen.

e Barnen tycker om datorn som redskap. Skrivlasa ar ett aktivt
ldrande/arbetssatt. Ar pennan svar att hantera sa fixar eleven
datorn. Bra med manga datorer.

e Man behéver plats-utrymme s att datorerna kan std framme hela
tiden. Men férst och framst maste man ha en fungerande dator.

o Det géller att ha material s3 att delar av klassen &r sjalvgaende.
Finmotoriska évningar. Eftersom inte alla kan vara med p3 alla
tréffar vore det bra om traffarna kunde spelas in och finnas pa
"natet”.

o Det viktiga ar att behalla lusten. N&r man skriver fér hand tappar
de lusten, det blir for jobbigt att andra.
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Slutsatser/lardomar
under traffen ...

e Att vi pa forskolan behdver minst en dator pd varje avdelning. Vi
ser datorn som ett hjalpmedel.

e Glad att s manga deltar fran skolomradet.

e Prata med skolledningen om mer/fler datorer/skrivare. Att inte
lararutbildningen har mer las & skriv.

e Roligt att ta del av andras erfarenheter. Viktigt att gora
arbetssattet till sitt eget, efter de forutsattningar man har.

o Allt gar!

Infor nasta traff tanker
Vi ...

e Ha en fungerande dator till barnen (+ett larspel). Introducera
Trageton. Kolla upp vad vi har fér material-regler.

e Utveckla mer for sexaringarna.

e Ny dag - nya tankar.

Svarigheter i

e Svart att f3 ner “metoden” pd smabarns niva (1-3 ar).

larprocessen ... e Tekniken
e Inga
Datum 09.10.01
Deltagare Alla anmalda till natverkstréaffen.
Dokumentator
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Bilaga 5. Dokumentation av largruppsmote 2009-10-15

Liromrade

Natverkstraff “Skriv och las”

Forskning, framsteg, framtid

Forskning inom L&s & skriv, med tonvikt pd Skriv & las
Forskning i Ornskdldsviks kommun

Utveckling av arbetsséttet i Ornskéldsvik och i évriga Norden

Frégestéliningar:
e Hur ser jag p& pojkars och flickors skrivande?
e Hur skulle jag vilja jobba?
o Vilka framgangsfaktorer/svarigheter ser jag i min skolkontext?
e Hur skiljer sig arbetssattet fér yngre och dldre barn?

Syftet med traffen
var...

Dela och utbyta erfarenheter.

Vi pratade om ...

e Praktiska saker for att fa det att fungera.
e PIM, "kringutrustning”. Positivt med datorn som verktyg. Handstil.
e Hur vi arbetar i vara olika grupper. Hur vi paverkas av de

barngrupper vi har. Olika férutsattningar - datorer, lokaler,
personer.

Reflektioner under
traffen...

e Att prova sig fram. Bild av tangentbordet pa skdrmen, forsoka
hitta bokstaven pa tangentbordet utan att titta.

e Vitror pd ett arbetssatt dar datorn &r ett naturligt inslag.
Motivationen till skrivande.

Slutsatser/lardomar
under traffen ...

e L3t dem skriva utan krav pa ratt fattning.

e Vi vill mer och kan mer an vi har méjlighet att genomfoéra.

Infér nasta traff tanker
Vi ...

Svarigheter i

e Utrustning. Att kunna erbjuda alla kompetensutveckling inom
o .
omradet. Arbetslagets intresse?!

larprocessen ...
e Inga
Datum 09.10.15
Deltagare Alla anmalda till natverkstraffen.
Dokumentator
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Bilaga 6. Pojkar och flickors erfarenheter, attityder och larande

Forutom intervjuer av ldrare har jag 4ven genomfort gruppintervjuer med elever.
Gruppintervjuerna genomfordes dels 1 den egna klassen och dels i en klass dér eleverna inte
har erfarenhet av att anvdnda datorer i undervisningen. Jag har valt att bendmna gruppen med
datorvana i undervisningen som A4 och den andra gruppen for B. Grupp A bestar av 29 elever
varav 2 elever var frinvarande vid intervjutillféllet. Gruppen har tillgang till tva klassrum dar
antalet datorer i det ena klassrummet &r fyra stationédra datorer med skrivare och scanner.
Antalet datorer i det andra klassrummet ar tre datorer med skrivare. Grupp B bestér av tva
klasser med dldersblandade grupper, arskurs tre och fyra. Urvalet fran dessa klasser bestar
enbart av arskurs tre som jag intervjuade vid tva tillfallen. Tillsammans &r elevantalet 20
elever varav 4 var franvarande. Tillgangen till datorer for den ena klassen 4r endast en dator 1
klassrummet och tre datorer i ett anslutande rum. Dessa datorer skall 4ven delas med andra
klasser. Den andra klassen har tvd datorer 1 klassrummet och en dator i ett angrdnsande rum.
Samtliga elever uppmanades att berétta om deras erfarenheter av datateknik och
kommunikation i hemmet och pé skolan.
Pa vilket sditt anvinds datorerna i undervisningen pa skolan?
I grupp A uttryckte samtliga elever att de vill behalla datorerna till arskurs 4 och upp genom
aldrarna till gymnasiet for att kunna fortsétta jobba med datorn i skolan. Eleverna berittade att
de anvénder datorerna till att:

= Skriva sagor, dikter, sdnger, fragor till tipsrunda, skyltar, inbjudningar mm

= Skriva manus till teater

= Skriva ordlistor, svenska, engelska, ord och bildforklaringar tillsammans med barn fran andra

lander

= Skriva egna reportage pd GFG's hemsida

= Soka bilder for att titta och ldgga in i texter

= Forska

= Jobba med mattespel

= Visa bildspel, och jobba med Photostory

I grupp B berittade eleverna att de anvinder datorerna till att fa skriva beréttelser ndgon ging
ibland. Barnen forklarade att de ibland far anvénda vissa dataprogram da de skall ldra sig nya
ord pa engelska. I den ena gruppen, (B1) uttryckte barnen att det inte 4r alla barn som fér
skriva, eftersom arskurs fyra dr de som skriver mest. Samtliga barn utryckte att: ”Det &r
trakigt att vi inte far anvinda datorerna mera.” En av pojkarna forklarade detta med att: ”Det
ar mycket enklare att skriva med datorn, man blir sa trétt att skriva med penna hela tiden.”
Flera i gruppen instdmde och tillade: ”Det blir roligare, snyggare och jadmnare att skriva pa
dator”. I den andra gruppen, (B 2) ansag pojkarna att det ar orattvist att det alltid ar tjejerna
som far mer tid att skriva pa datorerna. De menade ocksa att det 4r den som forst hinner fram
till datorn som far skriva. ’Om man pabdorjar att skriva nagot, hinner man aldrig bli fardig”, sa
en av pojkarna. ’Skall man skriva sd far man alldeles for kort tid pa sig, inflikade en annan
pojke. Flickorna protesterade och menade att det 4r ndr man ar klar med sitt arbete som man
ocksa kan fé skriva pa datorn. ”"Man kan ibland ocksa fa gé in pd ”Vetgirig” {or att ta fram
uppgifter”, berdttade en av flickorna. Flera av barnen skulle vilja skriva pa datorn eftersom
det gér snabbare, det dr lattare och det blir snyggare texter.
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Gruppintervjuer: Har du/ni tillgdng till dator hemma och vad brukar du/ni i sa fall anvinda
den till?

Resultatet av dessa gruppintervjuer visar elevernas erfarenhet av datateknik och
kommunikation i hemmet - ute i samhillet fordelat mellan pojkar och flickor. Av intervjuerna
framgér att samtliga elever pa de bada skolorna har tillgéng till en eller flera datorer i hemmet
och att alla mer eller mindre d4ger nadgon form av datorvana. Man kan &ven utldsa att fler
flickor an pojkar viljer att skriva berdttelser, rita (paint), maila, anvinda MSN och
Bilddagboken. Fler pojkar an flickor spelar spel och ser pa film. Fler pojkar blir
“konsumenter” 1 mdtet med datorn 4n flickorna. Flickorna blir mera ”producenter” i sin
erfarenhet med att nyttja datorn som skrivredskap i att producera bocker, beréttelser,
kommunikation mm.

Tabell 4. Har du/ni tillgéng till dator hemma och vad brukar du/ni i s fall anvinda den till?

Erfarenheter och exempel Pojkar | Flickor Pojkar | Flickor | Totalt Alla
A-B

Antalet elever som deltagit i A A B B B P|F

i gruppintervjun 13 13 7 9 16 20 | 22 | 42
Tillgéng till dator hemma 13 13 7 9 16 20 (22 | 42
Spelar spel 12 6 7 7 14 19|13 | 32
Ser film 11 8 5 1 6 16| 9 | 25
Skriver berittelser 6 13 3 7 10 9 12029
Liser/ skriver serier 2 2 2
Liser Wikipedia 2 2 2
Lyssnar pad musik 9 13 2 4 6 11|17 | 28
Tittar pd youtube.com 10 13 4 7 11 14 | 20 | 34
Tittar pa hemsidor/ lénkar 11 13 4 2 6 15115130
Jobbar med bilder/ film 7 13 3 1 4 10 | 14 | 24
Google som uppslagsbok 8 13 2 1 3 10|14 | 24
Handlar via Internet med forélder 3 5 3151 8
Anvinder MSN, KP.se 4 12 3 6 9 7 |18 | 24
Tittar pad TV-repriser, SVT, TV 4 9 6 3 1 4 12| 7 |18
Bilddagboken 1 12 3 3 1 |15] 16
Apberget 2 2| 2
Ritar (paint) 4 9 2 2 4 |12 |16
Bloggar 8 1 1 919
Mailar 4 13 4 113 |17
Hamsterpaj 2 1 3 21113
Habbohotel 3 3 313
Forska 1 1 2 1| 112
Vetgirig 2 1 3 21113

Vid ett 6verldmnandesamtal i juni -09, som genomfordes i samband med att eleverna i
Husumskolan fick nya ldrare och jag sjilv fick tjanst pd Banafjilskolan framforde jag
elevernas dnskan om att fé fortsitta anvinda datorerna som redskap i undervisningen. Vid ett
uppfoljningssamtal med eleverna i september -09 berittade barnen att datorer visserligen
fanns 1 klassrummet men att de inte var inmonterade.
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Attitydundersokning: Vid tre tillfillen har jag tillsammans med eleverna i Husum (grupp A)
genomfort en attitydundersdkning som visar péd barnens instéllning till att jobba med
datorerna i undervisningen. Eleverna fick anvinda sig av symbolerna:

Glad gubbe: Roligt
Béde glad och sur gubbe:  Ibland roligt/ibland jobbigt
Sur gubbe: Jobbigt

I min rapport (2009) som jag skrivit under rubriken Pa vilket sdtt stimulerar vi pojkars lust att
skriva och ldsa? Kan man dven ldsa de kommentarer som eleverna skrivit i anslutning till
varfor de ritat en glad gubbe. Resultatet av tidigare och denna undersékning visar att
majoriteten av bade flickor och pojkar upplever att verktyget fungerar pa ett meningsfullt och
lustbetonat sétt.

Tabell 5. Attitydundersokning av arbetssdttet At skriva sig till ldsning med datorn som
verktyg skriv och ldsprocessen.

Utviirdering IKT 2007 2008 2009 ‘
23 26 28

Roligt

Ibland roligt och ibland jobbigt 4 2

Jobbigt 1 0

Antalet elever 28 28 28

Observationer: Under varterminen 2009 var det flera i klass 3 som frivilligt skrev texter som
de ocksa skickade till mig via Internet. De erfarenheter som jag har utifran mina observationer
ar att eleverna skriver betydligt lingre och ett mera kvalitativt innehall i texterna nér de far
anvinda dator och bildskapande i sitt skrivande. Min iakttagelse dr att skrivflodet hos barnen
har 6kat nér eleverna sjdlva far bidra med val av innehall och utformning av texter. Att leda
barnen i skrivandet genom styrda uppgifter kan ibland vara framgangsrikt, men som lérare har
jag valt att backa infor alltfor ménga lararstyrda aktiviteter och i stéllet lyssna mera pa barnen,
deras erfarenheter och 6nskemal om vad de vill skriva om. For mig dr det viktigare att barnen
skriver och skriver ofta 4n vad de skriver om.

For att gora eleverna motiverade och delaktiga i att skriva, lasa och tala/samtala har vi arbetat
pa olika sitt, t.ex. genom att skriva dikter, sdnger, bocker, anslag, bokrecensioner, artiklar,
referat till gfg’s hemsida http://www.gfg.se/ (Grundsundas framtidsgrupp).

Under hostterminen 2008 skapade vi en tidning tillsammans dir samtliga elever samarbetade
och var delaktiga. Tidningen finns att l&sa under rubriken Lokala arbeten pa webbsidan
http://www.skola.ornskoldsvik.se/steg/

Mot slutet av ldséret skrev barnen dven ldngre manus till dramatiseringar som de senare
spelade upp for klassen och inbjudna gister.
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Varen 2009 genomforde arskurs F-1 fran Banafjilskolan studiebesok pa Husumskolan for att
se och léra sig pé vilket sétt eleverna i arskurs tre jobbar med datorerna i undervisningen. I
min nya tjanst pd Banafjilskolan har det blivit naturligt att f6lja upp detta arbete och bygga
vidare pé erfarenheterna att barn inspireras och lédr sig mycket av varandra. Infor besoket

skrev en av mina tidigare elever pa eget initiativ foljande text. Texten var en frivillig 14xa som
hon skickade till mig via mail:

Klass 3
Skrivet av: Lina Malmstrom.

I klass 3 &r vi 28 elever. Vi dr 2 grupper.

Grupp 1:
Lérare i grupp 1: Ewa Andersson.
Elever i gruppl:
Lina,Hanna,Sofia,Jonas,Emelie,Jonna, Sanna, Beatrice(Bea),Amanda,Joel,Markus,
William,Johan & Oscar.

Grupp 2:
Lérare i grupp 2: Christina Andersson.
Elever i grupp 2:
Julia V, Moa,Julia W,Alva,Guy,Svea, Alexander,Mattias,Oliver,Steven,Ellen,
Malte,Lukas & Anders.

En vanlig vecka for oss innebér sysldjd,traslojd, IKT , engelska , matte,bad O.S.V.
Véra ldrare heter:Ewa Andersson, Christina Andersson,
Siv Dalhberg, Susanne Svensson (Suss),
Ibland har vi en vikarie som heter: Anna-Lena Levander Nordgren.
Just nu vikarierar Anna-Lena for Suss.
Vi gor bocker pa skolan pa en lektion som heter IKT.
IKT betyder information kommunikation teknik.
Vi har haft datorer i klassrummet sen vi gick i ettan. Véran larare Ewa tar hand om IKT- lektionerna.
Varan ldrare Christina tar hand om engelska-lektionerna.
Pa tisdagar & onsdagar &r inte Ewa pé skolan eftersom att hon har en forskningstjénst vilket innebér
att vi r helklass med Christina pa tisdagar & onsdagar.
Vissa dagar dr Ewa & Christina pé kurs dé har vi Anna-Lena.
Véran klass ar en av de fa klasser i kommunen som far ha datorer i klassrummet.
Vi far laxa varje vecka fran fredag till torsdag.
Fredagen den 27/3-2009 sé ska vi fa ta hand om Banafjélskolans miniettor, da ska vi vara faddrar &t
dom. Da ska vi f& vara utklddda till t.ex : Ménkemire & Grizelda.
Bea ska dven fa buktala med Anton en figel som Ewa har.
Jonna ska vara utkladd till en clown. Jag hoppas vi kommer att ha jattekul.
Den 14:onde till 15:onde maj sa ska vi Gvernatta pa backstugan da maste vi ha jéttekul,
den 1:a juni sa kanske vi ska fara till Leos-lekland.
Oftast dr varan klass ratt sa surriga men ibland har vi tur da ar det jattetyst inne i klassrummet.
Vi har oftast kul pa véra lektioner.
Nu har vi borjat med dom nationella proven vi har bara gjort sjilvbeddmningen &n.
Vi gar i skolan 5 dagar i veckan.
Torsdagen den 26/3-2009 sa ska vissa vara med pa en fotbollsturnering vilket betyder att dom som
inte ska vara med &r kvar uppe i klassrummet eller sa skriker dom hejar ramsor &t lagen.
Jag vet inte om det &r hela dagen eller inte.
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Texten som Lina skrivit utgick fran det planeringsarbete som foregick studiebesoket. Som
larare vill jag ge barnen redskap for att uttrycka sig muntligt, skriftligt, i bild, musik och
genom drama. Véra verktyg dr datorn som skrivredskap, skapande material, berdttande och
bocker. Bocker som barnen skapar tillsammans och bdocker fran biblioteket. Jag tror att
Vygotskijs idéer kan visa vagen for en skapande pedagogik, dven i dagens skola. I arbetet
med mal och kriterier har det sociokulturella perspektivet kunnat stddja det pedagogiska
planeringsarbetet genom att vidga det med hjilp av Vygotskijs fyra aspekter: rum,
interaktioner, verktyg och kreativitet (Strandberg 2006:148).

Rum: 1 vart tematiska arbetssitt har vi utnyttjat bade }#
uterummet och klassrummet som ldrande miljder.
Inom skolans nidrmiljo har barnen fétt olika
utmaningar, det kan vara mattekluringar,
bokstavsorientering, experiment, dramadvningar,
spannande uppdrag mm.

Interaktion: 1 samspelet barn - barn, och barn -
vuxen sker en Omsesidig paverkan. Barnens
larande paverkas t.ex. bade nér det géller att
fantisera, tala/samtala, samt upptécka viktiga
begrepp inom olika &mnesomraden, t.ex.
matematik, miljo och omvarld.

Verktyg: 1 samband med skolstarten 2008 fick
den klass som jag foljt sedan ldsaret 2005-06
fyra nya datorer. De har gett mojlighet att
utmana eleverna i deras skrivande pa ett mera
optimalt satt. Tidigare arbetade vi med
datorerna som skrivmaskiner dér det gillde att
skriva och skriva ut, samt klistra in texterna i
bokform och komplettera med bilder. Med de
nya datorerna kunde vi spara texterna och jobba
mera med processkrivning.

Kreativitet: Skapandet av bilder och text sker
oftast tillsammans i klassrummet. Elevernas
forméga att hitta pa saker och anvénda sin fantasi i
skapandet av bocker, dikter, sdnger osv. har varit
stor.
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Studiebesoket VT 2009 ér ett observationsunderlag som belyser Aur vi jobbade i klassrummet
med att beskriva arbetsséttet Att skriva sig till ldsning. Av trollet Mankemire fick barnen léra
sig vad IKT betyder pa schemat.

1 som 1 information betyder att ndgon har nanting som den vill berétta for ndgon
annan.

K som i kommunikation innebdr att vi pratar och samarbetar med var
skrivarkompis och att vi dven kan kommunicera via datorn med andra.

T som 1 teknik innebér att vi anvander oss av datorn nér vi vill skriva eller himta
information. 1

Hiaxan Grizelda beréttade for barnen att om man inte vet vad man
ska skriva dr det bra att ta hjdlp av ett trollspd eller en onskekula. 1
onskekulan finns mangder av fantasi och i den kan man viska sina
onskningar och forhoppningsvis far man inspiration att komma
igéng att skriva eller gd vidare med sin berittelse

Efter besoket fick arskurs tre aterkoppling genom att barnen 1
Banafjél ritade och skrev om vad de hade fatt vara med om och
lart sig av dagen.

Nar vivar i husum hos treorng da trdfade
Vi Monkemire och Grize|dq dd hjdlpte
hon__oss att trolade vi s§ balongerna
Sprdndes och det kom ut lapar som
grezelda liste det f&r osg och vi ldrde
0ss vad IKT I betyder information K

betyder kommunikalon
T :
e betyder teknik

Ilustration, Trollet Mankemire (Lina Malmstrém) och hixan Grizelda (Hanna Holstrém Oberg.
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Niér barnen fran Banafjilskolan fick traffa krakan Anton som hade skrivit en kérleksdikt till
sin dlskade mas lockade detta fram mycket skratt i publiken. Det visade sig senare att det
egentligen var Beatrice Rodin som bade skrivit dikten och sangen.

Kirleks brev till: Fiskmasen Anita
Fran: Krakan Anton

Jag dr bld du dr vit, vi passar verkligen ihop.
Dina 6gon dr tva smd sota prickar,
din nébb dr orange och grann.
Jag diskar dig Anita, sd du vet.

Jag kan inte skriva, med mina vingar
men du vet att mitt hjdrta bultar.
Sjostjdrnan i din hand, dr som ditt barn.
Men vill du vara med mig Fiskmdsen Anita?
Jag flyger ensam, ute pd stranden.

Jag saknar dig Anita vill halla dig i vingen,
att vara med dig dr som att vara i himlen,
Gud vad jag saknar att vara med dig,
och att hdlla dig i handen.

Kan inte du och jag bara vara tillsammans?
Anita, forstd jag dilskar dig sa mycket.

Nu har jag skrivit en sang till dig sota lilla kdra!

Sangen till fiskmdsen Anita

Krax krax krax Gud vad jag dlskar krax krax
Gud vad jag saknar krax krax
Gud vad du dr sét krax krax
Alskar du mig?
Krax krax inom mig krax krax finns du alltid
Krax krax jag dlskar dig
Krax krax nu dr denna sang slut.

Barnen fick ocksa triffa fabeldjuret som symboliserar hur man skriver en saga. Djurets nos ar
inledningen, det maste finnas en borjan pa sagan. Dérefter kommer magen och da beréttar
man vad som hinder och sist men inte minst behdvs en avslutning som &r fabeldjurets svans.
Nu nér barnen i Husum gar i dk 3 har deras fabeldjur dven fétt vingar, dér t.ex. spanning,
kéanslor och dventyr ingar.

Avslutningsvis fick barnen se alla bocker som
eleverna i ék 3 gjort. De visade och berittade for sina
fadderbarn och gav manga tips och idéer pa hur
eleverna nu kan jobba vidare med sina datorer 1
Banafjal. Bockerna och barnens skrivande far ett
vérde nér vi anvdnder dem och ger dem plats i ett
meningsfullt sammanhang
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Aterkoppling frin barnen i Banafjil: Flickor och pojkars texter och bildskapande kan se
lite olika ut i de yngre dldrarna. Det blir darfor viktigt som ldrare att inte lagga fokus pa att
jamfora och virdera utan mera att uppmuntra samarbetet bade nér det giller att kommunicera,

rita, mala och skriva.

ANTAN SJONe —F—————
FORFISKMASENANITADETYKTAVIVAK
uL
NILSOCHOLIVIA

2\

| I\’ X VI ‘.@i.‘;

: A0,
¥
30f; 2009

\\\I

DE T VAR ROLIGT NAR VI FIK

TROLLA MED BALLOGNER T AK 3
OCH DEM PANGADE DA

AV EMIL SEBASTIAN

l‘ Pn“'

lovisa.

Nar vi va i husum d8 fik vi spreka balonger
i blonerna fans lapar pd en lap stog dt vad
bityder ikt i bityder informaton k bityder
kommunikation t bityder teknik max och

Y 2009

Vi dkte till husum och ddr trdfade vi
monkemire och grizelda vi fik lana
trolstaven av grizelda vi fik héra pd ndr
Anton sjéng sin dikt for fisk mdsen Anita
(Selmajoch Lisa

[lustration, Elever i Banafjélskolan ak F-1 ritar och berédttar om sitt besok i Husum.
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Under laséaret 2009/10 har elever och samtliga larare pa Banafjilskolan ak F-6 f6ljt upp detta
studiebesok. Eleverna har skapat egna fabeldjur, skrivardrakar och skrivarfaglar som en
symbolisk bild av elevernas personliga skriv- och lasutveckling.

I ett 6vergripande skriv- och ldstema for hela
skolan har barnen fatt ldra sig olika genrer
genom att bl.a. ldra sig skillnaden mellan olika
texter, t.ex. sagor, fabler, instruktion, klassiker,
dikter, fakta och serier.

Det kreativa skapandet av fabeldjuret som
utvecklas och sa sméningom blir en
skrivardrake och till sist en skrivarfagel med
stora vingar inkluderar elevernas

kreativitet och delaktighet 1 att forsta sin egen
utveckling av skriv- och ldsprocessen. [lustration; Fabeldjuret férskoleklass
Elever i arskurs F-2 kan t.ex. sdga om sin egen
text att det borjat véxa ut vingar pa deras
fabeldjur, eftersom texten innehaller bade
kénslor, spidnning och lite humor.

Elever i arskurs 6 kan dven sjdlvkritiskt
konstatera att svansen eller stjdrten pa
skrivarfageln blev onddigt kort beroende pé att
avslutningen pé berittelsen blev lite ”stympad”.

Lérare har suttit i arbetslag och sammanfattat en
pedagogisk planering som innebér:

Att vi tolkat och konkretiserat strdvansmaélen i
laroplanen:

- Lyft didaktikens objekt som innebar vilken
formaga eller kunnande vi vill att eleverna skall
uppna.

Planerat undervisning och genomforande av
aktiviteter:
— Hur vi jobbar med temat i1 respektive klass.

Beslutat om bedomning, hur och pa vilket sitt
beddmningen skall ske:

— Vilka kriterier som finns for bedomning 1
respektive arskurs.

Ilustration; Skrivarfageln arskurs 6
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Bilaga 7. Forstudie: Skillnader mellan studieresultat VT 2009

Av tabell 6 a) framgér en sammanstéllning av resultat av nationellt prov (C-G) i svenska,
arskurs tre 2008/09, ddr jag jamfort atta datorklasser 1 landet (DK) med é&tta dvriga klasser
inom Ornskoldsviks kommun (OK), se utskickad blankett, bil. 3. Resultatet jimfors

med Skolverkets resultatsammanstéllning pa riksplan (R5). Redovisad data i gruppen RS
bygger pa uppgifter fran tabell 5 som &r ett riksrepresentativt urval fran 400 skolor
(http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/77/41/Tabeller%20%E4p3%20091021 .xls).

Datorklasserna representerar den grupp av elever som har erfarenhet av arbetssittet A¢t skriva
sig till ldsning med datorn som verktyg i skriv- och ldsprocessen. I min sammanstéllning har
jag inkluderat de fatal elever som har svenska som andra sprak medan man sérskiljt denna
grupp pa riksniva. Resultatet bygger pa den andel (%) av elever som gjort delprovet. Antalet
elever som inte gjort delproven ir betydligt storre i gruppen OK in DK, diremot framgér inte
detta resultat i tabell 5. Genom att inte lata vissa barn delta i proven paverkar detta resultatet i
jamforelse med antalet elever i procent som nétt kravnivén.

Resultatet i denna undersokning skiljer sig fran riksgenomsnittet dir resultatet visar att flickor
presterar bittre dn pojkar pa samtliga delprov. Vi kan dock se en koppling till gruppen som
inte deltagit 1 proven, den gruppen representeras av en majoritet pojkar. Resultatet skiljer sig
aven at i delproven D (84 %) och F (85 %) som pa riksplan visar de delar dar 14gst andel
elever klarade kravnivén. I jimforelse med datorklasserna &r skillnaden 12 % respektive 9 % 1
dessa delprov. Endast i delprov G visar gruppen DK ett ldgre resultat in OK och R 5.

Tabell 6 a). Sammanstillning av resultat av nationella prov i svenska arskurs 3 i jimforelse
mellan datorklasser i landet (DK), 6vriga klasser inom Ornskoldsviks kommun (OK) och
Skolverkets (http://www.skolverket.se/) resultatsammanstillning pé riksplan, tabell 5 (RS).

Delprov C-G Natt Ej natt Ej gjort Totalt antal Nitt kravnivan
P  Pojkar kravnivan kravnivin provet* elever - antal elever
F  Flickor pé provet pé provet i procent

P F Pojkar och Flickor P F P F P F P F P F Bdl
C Lisuppgift: ‘ ‘ ‘ 96,7
Skonlitterdr text | QK | 64 62 5 4 2 71 66 95 91

RS 88 90
D Lisuppgift: ‘ ‘ ‘
Faktatext OK | 60 66 9 10 2 71 66 91

RS 82
E Skrivuppgift: ‘ | |
Berittande text | OK | 62 60 4 6 5 71 66 93

RS5 89
F Skrivuppgift: ‘ | |
Skrivteknik OK | 48 | 54 | 31 | 12 | 5 71 | 66 | 78

RS 79
G Skrivuppgift: | | | | 93,5
Beskrivande OK | 63 62 2 2 6 2 71 66 93 95,5
text RS 94 98 96

* Kommentarer till flertalet av elever som inte genomfdrt provet ir att man pa skolan beddémt att de elever som
ej deltagit i provet inte heller natt malen. En elev i gruppen (OK) ir inskriven i sérskolan och ingar darfor i
gruppen som ¢j genomfort provet.
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http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/77/41/Tabeller%20%E4p3%20091021.xls
http://www.skolverket.se/

Tabell 6 b). Sammanstéllning av totalt antal elever i respektive grupp samt antalet elever i
grupperna datorklass (DK och 6vriga klasser (OK) som inte gjort delproven.
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