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A I N E D I D A K T I S I A  N Ä K Ö K U L M I A  P E R U S T A I T O J E N  O P E T U K S E E N  
J A  A R V I O I N T I I N  
 
Perustaitojen opetus on viimeaikaisessa koulutuspoliiRsessa keskustelussa nosteLu esiin 
suomalaisen yleissivistävän koulun kehiLämisen lähtökohtana. Heikentyneet tulokset 
kansainvälisissä osaamisen arvioinneissa ovat kirvoiLaneet kärkeviäkin kannanoLoja siihen, mihin 
kouluissa ja opeLajankoulutuksessa tulisi keskiLyä. Eri puolilta poliiRsta kenLää on vaadiLu 
paluuta sellaisten taitojen opeLamiseen, jotka luovat vahvan perustan jatko-opinnoille ja 
työelämään siirtymiseksi.  
 
Perustaitojen käsite on kuitenkin varsin tulkinnanvarainen: voidaan kysyä, kuuluuko siihen 
muutakin kuin kansainvälisessä osaamisen arvioinnissa korosteLuja osa-alueita. Perinteinen käsitys 
yleissivistyksestä kaLaa kaikki koulussa opeteLavat aineet, taide- ja taitoaineita unohtamaLa. 
Lisäksi vallitsevassa opetussuunnitelma-ajaLelussa korostuu oppiaineiden yhteistyö laaja-alaisen 
osaamisen ja monialaisten oppimiskokonaisuuksien toteuLamisessa. Oppiaineiden integraaBosta 
toivotaankin vankkaa perustaa tulevaisuuden taitojen oppimiselle.  
 
Vuoden 2024 AinedidakBnen symposium nostaa esiin kysymyksen perustaitojen opetuksesta ja 
arvioinnista. Kutsumme ainedidakBikan asiantunBjoita laajalla rintamalla keskustelemaan siitä, 
miten perustaidot tulisi määritellä, miten niitä tulisi opeLaa ja opiskella eri kouluasteilla ja 
koulutusmuodoissa, mihin niiden arvioinnin tulisi perustua ja miten niiden tulisi olla osa 
opeLajankoulutusta.   
 
Prof. Lauri Väkevä, symposiumin puheenjohtaja / Helsingin yliopisto 
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O H J E L M A  
 
Torstai, 8.2.2024 
 
Suomen ainedidakBsen tutkimusseuran vuosikokous 
Paikka: KehiLämiskeskus Opinkirjo ry, Mariankatu 15 A, Helsinki 
16.00 Tutustuminen Opinkirjon toimintaan 
16.30–18.00 Vuosikokous 
 
Perjantai, 9.2.2024 
 
Aamupäivän tapahtumapaikka Minerva/Siltavuorenpenger 5A, iltapäivän teemaryhmien 
tapahtumapaikat Minerva/Siltavuorenpenger 5A ja Aurora/Siltavuorenpenger 10. 
 
8.30 Kahvitarjoilu (Minervan aula, Minerva-tori) 
8.30–9.15  AinedidakBikka-lehden toimitusneuvoston kokous 
9.15–9.30 Symposiumin avaus, Lauri Väkevä ja Suomen ainedidakBnen tutkimusseura 
9.30–10.15 Oppimistulosten arvioinnit Suomessa – mitä, miksi ja kenelle? Juhani Rautopuro 

puheenvuoroa kommentoi Katri Kleemola 
10.15–10.30 Osallistava makupala ja pieni tauko 
10.30–11.15 Liikuntakasvatus lasten ja nuorten kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin ja oppimisen 

tukijana, Timo Jaakkola 
puheenvuoroa kommentoi Linda Uljas 

11.15–12.30 Lounastauko (omakustanne) 
12.30–14.05 Teemaryhmät (Minerva ja Aurora) 
14.05–14.30 Tauko ja kahvitarjoilu (Minervan ja Auroran auloissa) 
14.30–16.05 Teemaryhmät (Minerva ja Aurora) 
16.05–16.30 Symposiumin päätös: päivän koonB, arvonta ja palaute 
 
 

 

17 
Aurora/Siltavuorenpenger 10 
 
18 & 19 
Minerva/Siltavuorenpenger 5 A 
 
20 
Athena/Siltavuorenpenger 3 
 
21 
Psychologicum/Siltavuorenpenger 1 
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V U O S I K O K O U S  
 
AinedidakBsen seuran vuosikokous järjesteRin KehiLämiskeskus Opinkirjossa 8.2.2024. 
 

 
 
 
KEHITTÄMISKESKUS OPINKIRJO 
 
Kehi&ämiskeskus Opinkirjo on 11 suomalaisen nuorisotyön, ehkäisevän päihdetyön ja koulutusalan 
järjestön muodostama nuorisotyön palvelujärjestö.  Opinkirjo tukee lapsia ja nuoria oppimisen yhteisöissä 
löytämään hyvän elämän perustan, joka on mielekäs ja merkityksellinen.  
 
Tarjoamme kouluille ja ope&ajille maksu&omia palveluja opetussuunnitelmien toteu&amiseen:  

• Oppaita eri aiheisiin kuten kouludemokratian edistämiseen luokkavaltuustomallilla 
• Aineistopankit Omaoppilaskunta.fi oppilaskuntatoiminnan avuksi ja 

Nuoretjaosallisuus.fi nuorten osallisuuden vahvistamiseen 
• Demokratiakasvatukseen Nuorten parlamentti 
• Oppilaskisat Tutki-Kokeile-Kehitä tieteellisen ajattelun kehittämiseen ja Yritys Hyvä 

yrittäjyyskasvatuksen toteuttamiseen 
• Työkalut Popupkoulu.fi työpajapäivien ja vertaisoppimistapahtuminen järjestämiseen ja 

Muotoilupakki.fi muotoilullisten menetelmien käyttämiseen opetustyössä 
• MOOC-kurssilta Tiedelukutaito.mooc.fi opintopisteitä myös yliopisto-opintoihin. 

 
Toteutamme myös Ilauskoulutuksia 
 
www.opinkirjo.fi 
Seuraa meitä Facebookissa nimellä Opinkirjo.  
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A I N E D I D A K T I S E N  S Y M P O S I U M I N  P Ä Ä P U H U J A T  
 

Professori Juhani Rautopuro 
 

 

 

Tutkimusprofessori Juhani Rautopuro työskentelee 
Jyväskylän yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitoksella. Hän 
on Koulutusjärjestelmät ja yhteiskunta -painoalueen johtaja 
vastuualueenaan kansainvälisten vertailevien 
arvioinBtutkimusten (mm. PISA, PIRLS ja TIMSS) Suomen 
osuudet toteuLavan Bimin johtaminen. Hän on myös 
Kansainvälisen aikuisten taitotutkimus PIAACin kansallinen 
tutkimusjohtaja ja johtaa Strategisen Tutkimuksen 
Neuvoston rahoiLaman ResilienR koulu ja koulutus 
(EduRESCUE) -hankkeen työpakeRa, joka tutkii COVID-19 -
pandemian aiheuLamaa oppimisvajeLa. Rautopuro on 
Helsingin yliopisto koulutuksen arvioinnin dosenR. 
Professori Rautopuro on työskennellyt myös yliopistojen 
ulkopuolella, muun muassa Opetushallituksen 
oppimistulosten arvioinByksikössä ja Kansalliseen 
koulutuksen arvioinBkeskuksessa. Hän toiminut useissa 
asiantunBjaryhmissä, kuten Opetushallituksen 
perusopetuksen pääLöarvioinnin kriteerejä uudistavan 
työryhmän jäsenenä ja tutkimusten ohjausryhmissä. Hän on 
myös Suomen yleiskokousedustaja kansainvälisessä 
oppimistulosten arvioinBjärjestö IEA:ssa (InternaPonal 
AssociaPon for the EvaluaPon of EducaPonal Achievement). 

  
Tenure track professori Timo Jaakkola 
 

 

 

Timo Jaakkola toimii liikuntapedagogiikan tenure track 
professorina Jyväskylän yliopiston liikuntaBeteellisessä 
Bedekunnassa. Hän tutkii lasten ja nuorten fyysistä 
akBivisuuLa ja kokonaisvaltaista hyvinvoinBa. Timo tutkii 
esimerkiksi lasten ja nuorten motorista ja koeLua 
pätevyyLä, motorista kehitystä, fyysistä kuntoa ja 
liikkumismoBvaaBota sekä kyseisten muuLujien yhteyLä 
akateemiseen menestykseen sekä muihin koulun käynBin 
liiLyviin tekijöihin. Hän on myös mukana suhteellisen 
uudessa tutkimuksessa, jossa selvitetään 
liikunnanopiskelijaopiskelijoiden opetuspätevyyden ja 
hyvinvoinnin kehiLymistä opintojen aikana. Timo on 
toiminut 20 vuoLa perusliikunnan ja motorisen oppimisen 
lehtorina Jyväskylän yliopistossa ja omaa näin pitkän 
käytännön kokemuksen tutkimusalueiltaan. Hän on lisäksi 
kirjoiLanut useita Betokirjoja ja harjoiteoppaita. 

  



 8 

T E E M A R Y H M I E N  E S I T Y S T E N  A I K A T A U L U T  J A  T I L A T  
 
Biologia, terveys?eto ja kestävyyskasvatus – Minerva-tori K112 

12.30 Kasvien lukutaido&omuudesta kohI kasvien merkityksen ymmärtämistä, Ilkka Ra'nen ja Ulla 
Kemi 

12.55 Yläkoululaiset horju&avat ekologisen tutkimuksen ihmiskeskeisyy&ä siirtymällä roTen 
maailmaan, Tuomas Aivelo, An6oni Kervinen, Riikka Hoh', Tuure Tammi, Maria Helena Saari & 
Pauliina Rau'o 

13.20 Kehi&ämistutkimus S2-oppilaiden luonnonIeteen lukutaitoon kohdistuvan formaIivisen 
palau&een mallista, Elli Saari 

13.45 Miten määritellä ulkona ope&amisen fuusiopedagogiikkaa biologiassa? Arja Kaasinen ja Ulla 
Myllyniemi 

14.30 Lähtötaso-osaamisen merkitys asiantunIjuuden kehi&ymiselle yliopistossa: Pitki&äistutkimus 
bio- ja ympäristöIeteiden opiskelijoiden käsityksistä, Tomi Kiviluoma, Ilona Södervik, Helena 
Åström & Rii6a Savolainen 

14.55 Toimijuus ja luonnonIeteellinen osaaminen biologian ainedidakIsessa tutkimuksessa, Anna 
Ui6o 

15.20 Eläytymismenetelmä biologian opetusmenetelmänä, Elina Särkelä 
 
Filosofia ja elämänkatsomus?eto – Aurora 117 

12.30 KriiTnen aja&elu lukion opetussuunnitelmassa, Anna Veijola 
13.05 KriiTsen aja&elun taidot lukiolaisten filosofia-podcasteissa, Tuukka Tomperi, Anna Veijola  
13.40 Paneelikeskustelu Filosofia ja kriiTnen aja&elu 
14.30 Tiedon merkitys pedagogiselle filosofoinnille, Eelis Mikkola 
15.05 Lukiofilosofian perustaidot sokraaTsen ja akateemisen lähestymistavan yhdistelmänä, Eero 

Salmenkivi ja Mika Perälä 
15.40 Paneelikeskustelu Tiedollisen ja taidollisen osaamisen kumuloituminen lukiofilosofiassa 

 
Fysiikka ja kemia – Minerva-tori K222c 

12.30 Avoimet aineistot tulevaisuuden kansalaistaitojen kehityksessä, Peitsa Veteli 
12.55 Fysiikan ja kemian ope&ajankoulutuksen koherenssi: käytännön ja teorian integraaIo, Henri 

Hämäläinen 
13.20 Ilmiöpohjainen opetus ballisIikan erikoiskurssilla, T. Lai'nen, A. Rissanen & M. Nieminen 
13.45 LUMA-aineiden opetuksen tutkimuksen trendit Euroopassa 2000-luvulla, Jarkko Lampiselkä, 

Lauri Malmi, Arja Kaasinen & Päivi Kinnunen 
14.30 Tilannekohtaisen sitoutumisen yhteys lukiolaisten oppimiseen, Elisa Vilhunen 
14.55 Tutkimusperusteisia suosituksia tulevaisuusaja&elun kehi&ämiseen osana 

luonnonIedeopetusta, AnK Laherto, Tapio Rasa, Eleonora Barelli, Erica Bol, Mar'na 
Caramaschi, Giulia Tasquier, Olivia Levrini 
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YhdisteQy teemaryhmä: Historia ja Yhteiskunnalliset aineet ja demokra?akasvatus – Aurora 114 
12.30 AsiantunIjuuden rakentaminen yliopiston historian opetuksessa, Mikko Puus'nen ja Ida 

Vesterinen 
12.55 Miten perusopetuksen historian ope&ajat suhtautuvat oppiaineensa uusiin 

arvioinIlinjauksiin? Amna Khawaja & Jukka Rantala 
13.20 Menneisyyden ihmisen toiminnan ymmärtäminen ja draamatyötavat historian opetuksessa, 

Eliisa Vähä, Kaisa Viinikka, Anne-Maria Nupponen & Päivi Björn 
13.45 Kerronnalliset mallit opiskelijoiden historiakäsitysten jäsentäjinä, Aleksi Mar' 
14.30 DemokraIaan kohdistuvat uhat – vihapuhe yhteiskuntadidakIikan kohteena, Pia Mikander 
14.55 Historian ja yhteiskuntaopin aineenope&ajaopiskelijoiden käsitykset yhteiskuntaopista ja sen 

ope&ajuudesta, Sari Tillonen 
15.20 Tulevaisuuden sankareita ja supervoimia - tutkimus kansanedustajien, ope&ajien ja 

järjestöjen yri&äjyyskasvatuspuheesta, Markus Koskinen 
 
Informaali oppiminen – Minerva-tori K228 

12.30 Informaalin oppimisen viitekehys, Hannu Salmi 
12.55 Pelillistämisen avulla perustaidot haltuun? Ou' Kallionpää, Johanna Pen'käinen ja Tommi 

Wallenius 
13.20 Avoimet ja kuvi&eelliset opetusIlanteet yläkoulussa leikillisen oppimisen näkökulmasta, 

Jonna Kangas, Merike Kesler & Tomi Tolonen 
13.45 Perusopetuksen ope&ajien turvallisuusosaaminen informaalin oppimisen haasteena omassa 

työssä, Eila Lindfors, Leena Kiviranta, Julia Kokki & AnK Hilmola 
 
Ko?talous – Aurora 208 

12.30 KoItalouspedagogiikan lähtökohtana oppilaiden ohjaaminen Iedon käy&öön, Liisa Lavonen 
12.55 KoItalousopetuksen tavoi&eena olevat taidot ja niiden arvioinI –Alustava design -tutkimus 

käsi&eellisen ja teoreeTsen kehyksen rakentajana, Marja Myllykangas 
13.20 Hushållslärarutbildningen vid Högvalla Seminarium i huslig ekonomi under åren 1908–1985, 

Kirsi Salomaa 
13.45 Ledtrådar Ill innehållet i finlandssvenska folkhögskolors kurser i huslig ekonomi vid från 

slutet av 1800-talet Ill ca 1950, Viveca Lindberg och Kirsi Salomaa 
 
Kuvataide – Aurora 209 

12.30 Kysymisen materiaalisuus lähtökohtana kehite&äessä ComputaIonal Thinking -valmiuksia 
monialaisessa STEAM-oppimiskokonaisuudessa, Erika Per6uli-Borobio  

12.55 Jae&uja narraIiveja digitaalisen kuvataiteen ope&amisesta, Sini Hyppänen 
13.20 Haavoi&uneita enkeleitä kuoleman puutarhassa - Luokanope&ajaopiskelijoiden sarjakuvia 

kuvataiteen oppiaineesta, Seija Kairavuori ja Hanna Niinistö 
13.45 Taiteen jälki – Ope&ajan jälki Ope&ajien, ope&ajaksi opiskelevien ja ope&ajankoulu&ajien 

kokemuksia taiteidenvälisestä työskentelystä, Seija Kairavuori ja Sanna Ryökkynen 
14.30 Tekoäly kuvataidetunnilla, Ollipekka Kangas 
14.55 MielenIlojen arkkitehtuuria – Mielenrauhaa installaaIotaiteen ja sensoristen 

kuvataideleikkien suojissa, Mirva Kuusela 
15.20 Skisser för transspråkande och transformaIv bildkonstundervisning Bildkonst som 

grundfärdighet i en jämlik och Illgänglig skola för alla, Leena Knif, Tomi Slo6e Dufva & Johan 
Vikström 

15.45 Taiteen ja taidon taitajiksi – taide- ja taitoaineet perustaitoina, mu&a miten arvioida? Mirja 
Hiltunen, Elina Härkönen, Annamari Manninen & Leena Knif 
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Käsityö – Aurora 210 
12.30 Käsityö ja asenteet, AnK Hilmola 
12.55 Käsityötaidon muu&uvat merkitykset kultasepän ammaIssa, Kaisa Hyrsky 
13.20 Ope&ajaopiskelijoiden teknisen työn perusteknologioiden osaaminen, Anssi Salonen 
13.45 Oppimistehtävien didakIset piirteet, Manne Kallio 

 
Liikunta – Aurora 121 

12.30 Teorian merkitys ja rooli ope&ajaopinnoissa - Miten ja millainen teoria palvelee 
liikunnanopetusta? Liisa Hakala, Tiina Kujala & Anna-Leena Riitaoja 

12.55 Liikunnan lukutaidon kehi&yminen peruskoulun oppilaiden näkökulmasta, Linda Uljas 
 
Maan?ede ja ympäristökasvatus – Minerva-tori K222b 

12.30 Eurooppalaisten ope&ajien käsityksiä ilmastolukutaidon ope&amisesta, Essi Aarnio-
Linnanvuori ja Inkeri Rissanen 

12.50 Teaching about climate change – Finnish primary school teachers’ perspecIves, Hanna 
Nyström ja Pia Sjöblom 

13.10 Opiskelijoiden käsityksiä ympäristökerhon merkityksestä ja vaiku&avuudesta: 
tapaustutkimus eräästä lukiosta, Anssi Huoponen 

13.30 Lukion maanIeteen oppimateriaalien visuaalisuus, Markus Hilander 
14.30 MaanIeteen aineenope&ajien näkemyksiä kriiTsestä geomedialukutaidosta, Anne Pellikka, 

Tua Nylèn, Virpi Hirvensalo, Laura Hynynen & Pe6eri Muukkonen 
14.50 Mitä powerful knowledge tarkoi&aa? Katsaus moniulo&eisen käsi&een suomenkielisiin 

käännöksiin, Mikko A. Niemelä ja Jenni Marjokorpi 
15.10 NavigaIng the gap between academic geography and school geography, Yujing He  
15.30 Empowering curricular knowledge through disciplinary academic ideas, Xueying He 
15.50 IdenIfying design principles for ESD projects to promote students’ parIcipaIon – a pre-

study on the status-quo of students’ parIcipaIon, Nina Scholten, Lisa Wieczorek & Rainer 
Mehren 

 
Matema?ikka – Minerva-tori K115 

12.30 Sanavaraston ja laskusujuvuuden yhteys matemaIikan taitoihin alkuopetuksessa, Anne6e 
Ukkola 

12.55 5. luokkalaisten oppilaiden moIvaaIo, tunteet ja osaaminen matemaIikassa: 
luokkakohtaiset erot ja yhtäläisyydet, Anu Laine, Pia Ilomanni, Eeva Haataja & Laura Niemi 

13.20 Miten luokanope&ajat tunnistavat ja tukevat alakoululaisten moninaista 
matemaIikkamoIvaaIota, Pia Ilomanni, Eeva Haataja, Laura Niemi & Anu Laine 

13.45 Metaphorical ReflecIons of Finnish Pre-service Class Teachers’ Beliefs in MathemaIcs, Eunji 
Kim, Jorma Joutsenlah' & Daranee Lehtonen 

14.30 PiloTtutkimus yhtälötyyppisistä tehtävistä kolmannen luokan matemaIikan oppikirjoissa, 
Markku S. Hannula 

14.55 The potenIal of photography in educaIon and educaIonal research - especially from the 
perspecIve of teaching and learning mathemaIcs, Susanna Oksanen 

15.20 MatemaIikkavalinta lukiolaisten oppiainevalintojen, koulumenestyksen ja hyvinvoinnin 
keskeisenä taustatekijänä, Sirkku Kupiainen 

15.45 MatemaIikka metodisena oppiaineena, Arto Mutanen, AnK Rissanen & Kalle Saastamoinen 
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Musiikki – Minerva-tori K229 
12.30 Taiteellista toimijuu&a, pedagogisia valmiuksia vai metataitoja? Ope&ajaopiskelijoiden 

oppimiskokemukset kestävyyskasvatusprojekIssa, Aleksi Ojala, Hanna Niinistö, Seija 
Kairavuori & Leena Knif 

12.55 Technology-facilitated Elementary Vocal Training, an EDR study (yet unpublished doctoral 
dissertaIon), Mikael Pennanen-Dahlbäck 

13.20 Musiikkikasva&ajien tutkimusperustaiset opetusprojekIt osana musiikin 
aineenope&ajaopintoja, Minna Muukkonen ja Marja Heimonen 

 
TeknologiaväliQeinen opetus ja oppiminen – Minerva-tori K227 

12.30 Physical realisaIon of semester project in technical drawing - is it worth the effort? Miha 
Ambrož 

12.55 TrackIt: sovellus luokkahuoneobservoinIin ja ajankäytön seuraamiseen, Miikka Turkkila 
13.20 MatemaIikan aineenope&ajaksi opiskelevien kokemuksia observoinItyökalun käytöstä 

reflekIo-opetuksessa, Merike Kesler, Päivi Portaankorva-Koivisto & Milla Mikander 
 
Uskonto ja katsomusaineet – Minerva-tori (iso auditorio) 

12.30 Kuolemansuru uskonnondidakIsesta näkökulmasta, Saila Poulter 
12.55 Pahuus ja toivo – innovaIivinen fuusiokurssi, Silja Lamminmäki-Var'a, Emma Kurelah', 

Marjaana Kavonius & Satu PriKnen  
13.20 KriiTsiä lähestymistapoja uskonnolliseen moninaisuuteen koulussa, Anuleena Kimanen 
13.45 Miten oppia katsomusten kanssa - näkökulmia maailmakeskeiseen kasvatukseen, Essi Ikonen, 

Niina Putkonen, Saila Poulter, Raili Keränen-Pantsu, Silja Lamminmäki-Var'a & Marjaana 
Kavonius 

14.30 Opiskelijoiden käsityksiä teologisen koulutuksen katsomuksellisesta sitoutuma&omuudesta, 
Kaisa Viinikka, Jonna Ojalammi & Pekka Metso 

14.55 Islamic religious educaIon as a place for world-centered educaIon? Niina Putkonen, Saila 
Poulter & Arto Kallioniemi 

15.20 Oman uskonnon eIikan opetus alakoulun evankelisluterilaisen uskonnon oppikirjoissa, 
Tuomas Salonen 

 
Kielididak?ikka tänään – vieraat ja toiset ko?maiset kielet – Aurora 116 

12.30 Lukion kieltenope&ajien ajatuksia kieltenopetuksen tavoi&eista ja sisällöistä, Karoliina Inha, 
Katja Mäntylä, Jaana Toomar & Ou' Veivo 

12.55 Kielenoppimisprosessien ja vuorovaikutuksen mi&aaminen katseenseurannan ja joysIck-
analyysin avulla, Anna von Zansen 

13.20 Ruotsinope&ajien näkemyksiä palauteosaamisesta, Toni Mäkipää ja Laura Lah' 
13.45 Ope&ajien käsityksiä kul&uurin opetuksesta vieraiden kielten ja toisen koImaisen kielen 

opetuksessa, Kaisa Hahl, Toni Mäkipää, Laura Lah' & Milla Luodonpää-Manni 
14.30 Cross-linguisIc mediaIon in Language EducaIon: Unveiling pracIcal resources and 

strategies from the METLA project, Maria Stathopoulou, Phyllisienne Gauci, Magdalini 
Liontou & Sílvia Melo-Pfeifer 

14.55 Virtuaalisesta toivoa maailman todellisuuteen, Laura Pihkala-Pos' 
15.20 Mistä tulet, minne olet menossa, lukion laaja-alainen osaaminen? Kieliaineet Iennäy&äjinä, 

Paula MaKla, Karoliina Inha & Raili Hildén 
15.45 Englanninope&ajien käsityksiä perusopetuksen pää&öarvioinnista, Raili Hilden ja Toni 

Mäkipää 
 
  



 12 

Äidinkieli, toinen kieli ja kirjallisuus (suomi, ruotsi, oma äidinkieli) – Aurora 115 
12.30 Ope&ajien kokemuksia vastasaapuneiden oppilaiden lukutaitojen arvioinnista, Ella Väätäinen 

& Jenni Marjokorpi  
12.50 Suomi toisena kielenä ja kirjallisuuden ope&ajien arvioinIosaamisen rakentuminen, Helena 

Vesaranta ja Kaisu Rä6yä 
13.10 Utveckling av pedagogisk kvalitet inom konsiormen ordkonst via forskning och 

lärarutbildning, Ria Heilä-Ylikallio 
13.30 Lukion oppikirjat kanonisoimassa romanIikan tyylikau&a, Jenna Niskakangas ja Kaisu Rä6yä 
13.50 Ordkonstens flow och frikIon, Sofie Lundell 
14.30 
 

TeksIen tuo&amisen diskurssit perusopetuksen yläluokkien suomen kielen eri oppimäärissä, 
Rii6a Juvonen, Marjo Savijärvi & Maria Ahlholm 

14.50 Metakieli apuna kielten perustaitojen oppimisessa, Ou' Toropainen 
15.10 
 

Työkaluja kriiTsen neTlukemisen ope&amiseen: ope&ajien täydennyskoulutuksen 
kehi&äminen, Pirjo Kulju ja Elina Hämäläinen 

15.30 Äidinkielen opetuksen vaiheet – oppiaine 180 vuo&a, Katri Karasma 
15.50 Monilukutaidon ja kriiTsen lukutaidon tehtäväkokonaisuus PoliisiammaTkorkeakouluun 

pyrkiville, Rita Dahl   
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B I O L O G I A ,  T E R V E Y S T I E T O  J A  K E S T Ä V Y Y S K A S V A T U S  
PUHEENJOHTAJAT: ARJA KAASINEN JA ELINA SÄRKELÄ 
 
Kasvien lukutaido6omuudesta koh9 kasvien merkityksen ymmärtämistä 
 
Ilkka RaPnen ja Ulla Kemi / Lapin yliopisto 
 
PuuLeellinen Betämys kasveista ja niiden roolista ympäristössämme on merkiLävä ongelma 
yhteiskunnassamme. Ihmisten vähäisen kasvien tuntemuksen vuoksi syntynyLä kasvisokeuLa ja 
kasvien lukutaidoLomuuLa pidetään kestävän kehityksen yhtenä kompastuskivinä, mikä näkyy 
Suomessa esimerkiksi metsäkeskusteluissa. Kasvinsokeuden ja lukutaidoLomuuden juuret ovat 
kouluopetuksessa. Kasvit eivät kiinnosta oppilaita yhtä paljon kuin eläimet, ja kasvien opiskelua 
pidetään tylsänä ja vaikeana. Lisäksi useat keskeiset aiheet, kuten haihtumisen merkitys ilmastoa 
viilentävässä vaikutuksessa, kasvillisuuden rooli veden kiertokulussa tai kasvien ja ilmakehän 
välinen vuorovaikutus, ovat aliedusteLuina luonnonBeteiden opetuksesta. Kestävän talouden ja 
ympäristön turvaamiseksi tulevaisuudessa on tarpeen puuLua kasvisokeuteen, parantaa 
kansalaisten kasvien lukutaitoa ja lisätä kasviBeteen opiskelun houkuLelevuuLa. Tässä esityksessä 
pohditaan Plant Literacy E+ -hankkeen tuloksia, kuinka kasvien roolia koulun luonnonBeteiden 
opetuksessa voisi parantaa. 
 
Yläkoululaiset horju6avat ekologisen tutkimuksen ihmiskeskeisyy6ä siirtymällä ro@en 
maailmaan  
 
Tuomas Aivelo / Helsingin yliopisto / Oulun yliopisto 
AnVoni Kervinen / Helsingin yliopisto / Oulun yliopisto 
Riikka HohP / Helsingin yliopisto / Oulun yliopisto 
Tuure Tammi / Oulun yliopisto 
Maria Helena Saari / Oulun yliopisto  
Pauliina RauPo / Oulun yliopisto 
 
Posthumanismi alleviivaa ihmisten ja muunlajisten eliöiden välisten hierarkkisten suhteiden 
ongelmallisuuLa. Yksi välLämätön askel nykyajan kriisien ratkaisuksi onkin näiden suhteiden 
kriiRnen tarkastelu ja purkaminen. Sen sijaan vähemmän on tutkiLu, miten luonnonBede ja 
posthumanismi voivat limiLyä toisiinsa ja olla läsnä samassa Blanteessa hylkäämäLä kummankaan 
lähestymistavan tavoiLeita. Tarkastelimme Helsingin kaupunkiroLaprojekBn ja AniMate-
tutkimusryhmän tutkimuksessa, miten roRen esiintymistä tutkivat yläkoululaiset toimivat. 
Nostamme esiin, miten koululaiset käyRvät epävarmuuLa apuvoimana uuden Bedon luomisessa 
sekä tarkastelemme ilmapiirin ja materian väreen sekoiLumista Beteelliseen prosessiin. Keräsimme 
yläkoululaisten kanssa Betoa roRen esiintymisestä jälkilevyin, joihin jää roRen jälkiä, kun rotat 
kävelevät levyjen yli. Samalla levyihin saaLaa jäädä myös kaikenlaisia elävän ja ei-elävän 
ympäristön tuoLamia jälkiä. Koululaiset saivat vapaasB pääLää, mihin koulun lähiympäristöön he 
jäRvät levyjä ohjeistuksemme mukaan. Levyjen piB olla aseteLuna niin, eLä rotat kulkisivat niiden 
yli, jos roRa esiintyisi tutkiLavassa paikassa. Samaten koululaisten piB osata tunnistaa ja laskea 
roRen jäljet levyiltä. Seurasimme koululaisryhmiä ja nauhoiBmme heidän keskustelunsa. 
Analysoimme koululaisten keskusteluista, minkälaisia strategioita he käyRvät epävarmuuden 
käsiLelyyn, sekä tarkastelimme, miten he käyRvät ennakkoBetojaan, saamaansa uuLa Betoa sekä 
arkikäsityksiään roLatutkimukseen viriLäytymiseen. Yläkoululaiset käyRvät toisaalta käsitystään 
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rotan ilmapiiristä ja toisaalta jälkilevyihin liiLyvää materian väreLä kertomaan tarinoita roRen 
toiminnasta, hyväksymään ja ylläpitämään epävarmuuLa ja sujuvasB muokkaamaan 
tutkimusoteLaan. Tuloksemme näyLävät osoiLavan, eLä koululaiset pystyvät sujuvasB 
käsiLelemään autenRsta muistuLavan Beteellisen tutkimuksen epävarmuuksia. Tutkimuksemme 
pohjalta ehdotamme, eLä ilmapiirien jakaminen ja taiten valitut tutkimusvälineet voivat toimia 
käsiLeellisinä välineinä, joilla voidaan horjuLaa luonnonBeteellistä subjekB-objekB -jaoLelua. 
 
Kehi6ämistutkimus S2-oppilaiden luonnon9eteen lukutaitoon kohdistuvan forma9ivisen 
palau6een mallista 
 
Elli Saari / Helsingin yliopisto 
 
Suomi toisena kielenä (S2) -oppilaiden puuLeellinen lukutaidon kehitys johtaa usein heikkoihin 
oppimistuloksiin. S2-oppilaiden lukutaidon vahvistamiseen suunnataankin tukea jo alemmilla 
vuosiluokilla, muLa tuen vaikutuksista on vähän tutkimusnäyLöä. 
 
Lukutaidon edistäminen ja etenkin monilukutaito ovat keskeisiä kieliBetoisessa opetuksessa. 
Monilukutaidon pedagogiikka edellyLää opeLajalta BetoisuuLa oppilaiden kielitaidoista ja 
opeteLavan Bedonalan kielestä. Samoin tarvitaan Betoa käytänteistä, joilla merkityksiä 
rakennetaan. Kielen ja opetussisällön integroinB on kuitenkin haasteellista opeLajalle, joka ei ole 
erikoistunut kieliaineiden opeLamiseen. 
 
FormaBivinen arvioinB edistää tutkimusten mukaan tehokkaasB oppimista. FormaBivisen 
arvioinnin soveltamista Bedonalan kielen lukutaidon opetukseen on kuitenkin tutkiLu vasta vähän. 
Lukutaitotutkimuksen pohjalta toisaalta Bedetään, eLä teksBn ymmärtämiseen tähtäävä palaute 
on tehokas väline erilaisten merkitysten sisäistämiseen. 
 
Tämän kehiLämistutkimuksen tavoiLeena on rakentaa lukutaitoon kohdistuvan formaBivisen 
palauLeen malli ympäristöopin opetuksen 4.-6-luokille. Kirjallisuuskatsauksen avulla määritellään 
aluksi, mitkä lukuprosessit ovat keskeisiä ympäristöopin Bedonalojen kielen opiskelussa. 
Seuraavaksi keskeiset prosessit sijoitetaan formaBivisen arvioinnin tehokkaan palauLeen malliin.   
 
Rakennetussa mallissa huomioidaan lukutaidon prosesseista Bedon kokeminen, 
käsiLeellistäminen, analysoinB ja soveltaminen sekä teksBlajien ja metakogniBivisten taitojen 
tuntemus ja hyödyntäminen. Palautemallin avulla on tarkoitus tunnistaa oppimisen tavoite ja 
oppilaan tämänhetkinen osaaminen suhteessa tavoiLeeseen sekä määritellä käytännön keinot, 
joiden avulla oppilas voi päästä tavoiLeeseen. Mallia sovelletaan S2-oppilaiden opetukseen, muLa 
se soveltuu hyvin myös S1-oppilaille. Mallia pilotoidaan ja kehitetään eteenpäin yhdessä 
luokanopeLajien kanssa keväästä 2024 alkaen. 
 
Miten määritellä ulkona ope6amisen fuusiopedagogiikkaa biologiassa? 
 
Arja Kaasinen / Helsingin yliopisto 
Ulla Myllyniemi / Suomen Ympäristöopisto SYKLI 
 
Ympäristön nopeat ja haastavat muutokset jouduLavat kasvatusBedeLä pohBmaan, kuinka 
kasvatus ja opetus voisi enBstä paremmin vaikuLaa ympäristöystävällisempään ajaLeluun ja 
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käyLäytymiseen. Kestävyyskasvatus ja transformaBivinen oppiminen on nähty mahdollisina 
ratkaisuina. Niiden pohjalta on kehiteLy uudenlaista, formaalin ja informaalin ja sisä- ja ulko-
oppimisympäristöissä tapahtuvan opetuksen yhdistävää mallia, jota tässä esitelmässä kutsutaan 
ulkona opeLamisen fuusiopedagogiikaksi. Koulu on perinteisesB nähty paikkana, jossa opetus 
tapahtuu luokkahuoneen sisäpuolella. Ulkona on kuitenkin opeteLu aina. Pääasiassa ulkona 
tapahtuva opetus on keskiLynyt liikunnan ja biologian oppitunneille. Näiden oppiaineiden 
pedagogiikka on toiminut pohjana laajemmalle ulkona opeLamisen pedagogiikan kehiLämiselle. 
Fuusiopedagogiikassa opetus nähdään sisä- ja ulko-opetuksen, Bedonalojen, kasvatuksen mallien 
ja oppimisympäristöjen luonnollisena yhdistelmänä eli fuusiona. Ulkona voidaankin opeLaa mitä 
tahansa Bedonalaa, sillä ulko-oppimisympäristöissä on läsnä monenlaisia ilmiöitä, joissa Bedonalat 
lomiLuvat. Käytännössä yleisimpiä ulkona opeLamisen menetelmiä on neljä, jotka kuvaillaan 
esityksessä. Fuusiopedagogiikasta on käyteLy myös nimitystä luontopedagogiikka (wild pedagogy), 
tai vapaammin suomenneLuna villipedagogiikka. Sen keskeinen ajatus on siinä, eLä ulkona 
opeLaessaan opeLaja ymmärtää ja hyväksyy kontrollin puuLeen, muLa hyödyntää sitä 
opetuksessaan. Tällöin ulkoympäristöjen kontrolloimaLomuus ja saLumanvaraisuus otetaan 
yhteisopeLajaksi (nature as a co-teacher). JoLa fuusiopedagogiikka ei olisi kaiken yhdistävä ja siten 
lopulta ei mitään, on tärkeää määritellä paitsi sen teoreeRnen viitekehys, myös sen käytännön 
määritelmä. Esitelmässä pureudutaankin esiLelemään fuusiopedagogiikan perusteita ja 
kehiLämismahdollisuuksia etenkin biologian oppiaineen näkökulmasta. Lisäksi pohditaan, mitkä 
olisivat ne biologian opetuksen ja oppimisen perustaidot, joita ulkona opeLaminen voisi parhaiten 
tukea. 
 
Lähtötaso-osaamisen merkitys asiantun9juuden kehi6ymiselle yliopistossa: Pitki6äistutkimus 
bio- ja ympäristö9eteiden opiskelijoiden käsityksistä 
 
Tomi Kiviluoma, Ilona Södervik, Helena Åström & RiiVa Savolainen / Helsingin yliopisto 
 
Yliopistossa bio- ja ympäristöBeteitä opiskelevista moni päätyy keskeisiin asiantunBja- sekä 
opetustehtäviin. Perusopintojen sisällöt ovat laajat ja useat ilmiöt tutkitusB haastavia oppia. 
Lähtötason Bedetään ennustavan menestystä opinnoista, muLa Bedon ja osaamisen 
vaikutusmekanismit oppimiselle ovat moninaiset (Simonsmeier ym., 2022). Tutkimme bio- ja 
ympäristöBeteiden kandiopiskelijoiden (N = 50) ymmärryksen ja osaamisen kehiLymistä kahden 
ensimmäisen vuoden aikana. MiLarimme kahdeksan avointa ja eritasoista tehtävää käsiLelivät 
kolmea aiheLa: aineenvaihdunta, ekologia sekä evoluuBo. LähtötasomiLaus (2019) suoriteRin heB 
opintojen alkuvaiheessa syyskuussa, ensimmäinen seurantamiLaus 2020 ja toinen seurantamiLaus 
2021. Tarkastelimme lähtötason vaikutusta muodostamalla opiskelijoista kaksi ryhmää käyLämällä 
yhteispistemäärän mediaania katkaisupisteenä (alempi n = 24, korkeampi n = 26). 
HavaintomuuLujina miLasimme pistemäärää (%) sekä Bedon karLumista pistemäärien 
muutoksina (engl. normalized knowledge gains). Alemman lähtötason opiskelijat menestyivät 
heikommin myös seurantamiLauksissa, joista toisessa erot kokonaispisteissä kasvoivat erityisen 
suuriksi (t(46,23)=3,42; p=0,001; d=0,97). Tiedon karLuminen hidastui merkiLäväsB toisin kuin 
korkeamman lähtötason opiskelijoilla. Eroja ryhmien välillä seliR merkitsevimmin menestys 
evoluuBota käsiLelevissä tehtävissä. Vastausten laadullinen tarkastelu paljasB mm. vähäistä 
osaamisen kasvua kokeneiden opiskelijoiden seliLävän evoluuBota yksinkertaisesB aineistossa 
kuvaLujen kasvien lajiutumisen kauLa. Biologian sisällöissä evoluuBo ja luonnonvalinnan 
mekanismit ovat kiistaLa keskeistä perusosaamista. Yliopisto-opiskelijoiden lähtötason 
rakentaminen alkaa jo lukiossa. Tuloksemme korostavat Bedon laadun merkitystä uuden 
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oppimiselle ja Beteellisemmän käsityksen omaksumiselle. Esityksessä keskustelemme tulosten 
vaikutuksista opetukseen ja mahdollisuuksista tukea asiantunBjuuden kehiLymistä enBstä 
opiskelijakeskeisemmin. 
Lähteet: 
Simonsmeier, B. A., Flaig, M., Deiglmayr, A., Schalk, L., & Schneider, M. (2022). Domain-specific 
prior knowledge and learning: A meta-analysis. EducaBonal Psychologist, 57(1), 31–54. 
 
Toimijuus ja luonnon9eteellinen osaaminen biologian ainedidak9sessa tutkimuksessa 
 
Anna UiVo / Helsingin yliopisto 
 
Biologian opetus on osa Bedekasvatusta (science educaBon), jossa oppimisen tavoiLeena on 
luonnonBeteellinen osaaminen (scinBfic literacy). Kasvatuksen keskeinen tavoite Betoaineksen 
hallinnan lisäksi on luonnonBeteen luonteen ymmärtäminen sekä taito toteuLaa oppiaineelle 
tyypillistä Bedonhankintaa, muun muassa havaintojen tekemisen sekä pienimuotoisten 
tutkimusten avulla. Biologian opetuksessa painoLuvat myös kriiRnen ajaLelu ja 
argumentoinBtaidot, sekä myönteiset arvot ja asenteet kestävän kehityksen eri uloLuvuuksia 
kohtaan. TavoiLeena on myös, eLä biologian osaaminen kehiLää oppijoiden kompetensseja 
kohdata ja pohBa arvolatautuneita tai kiistanalaisia yhteiskunnallis-luonnonBeteellisiä ilmiöitä 
oman elämänsä päätöksissä ja akBivisena kansalaisena toimimisessa. Vaikka kestävällä kehityksellä 
ja toimijuudella (acBon competence) on myös biologian opetussuunnitelmissa suuri painoarvo, 
ainedidakBsen tutkimuksen merkityksestä opetussuunnitelmien taustalla Bedetään vähän. 
 
Tämän tutkimuksen tavoiLeena on selviLää systemaaRsen kirjallisuuskatsauksen avulla Sjöströmin 
ja Eilksin (2018) malliin nojautuen, miten toimijuuLa on tutkiLu biologian kouluopetuksessa. 
Katsaukseen valikoitui mukaan 21 tutkimusta, jotka kohdistuvat toimijuuteen luonnonBeteellisen 
osaamisen yhteydessä. Kahdeksan arBkkelia ovat luonteeltaan teoreeRsia, käsitellen kriiRsesB 
Bede-, ympäristö- tai kestävyyskasvatuksen historiaa, sekä toimijuuden käsiteLä. Vain kuusi 
empiiristä tutkimusta käsiLelee toimijuuLa suoraan osana opetusta ja luonnonBeteellistä 
osaamista. Edellä mainitusta ainoastaan neljä arBkkelia liiLyy selkeäsB biologian opetuksen 
aiheisiin, kuten biodiversiteeRin, ihmisen biologiaan tai terveyteen, kuten seksuaalisuuteen ja 
yhdenvertaisuuskysymyksiin. Muissa empiirisessä tutkimuksessa (15 kpl) toimijuuLa käsitellään 
epäsuorasB luonnonBeteellisen osaamisen tutkimusten yleisenä kehyksenä, muLa ei sen 
fokuksena. Kirjallisuuskatsaus osoiR, eLä vaikka koulun Bedekasvatuksessa toimijuus on keskeinen 
tavoite, ainedidakBsta tutkimusta toimijuudesta suhteessa luonnonBeteelliseen osaamiseen 
tarvitaan enemmän. 
 
Eläytymismenetelmä biologian opetusmenetelmänä 
 
Elina Särkelä / Helsingin yliopisto 
 
Lukion opetussuunnitelman perusteiden mukaan biologian opetuksen tavoiLeena on, eLä 
opiskelija ymmärtää luonnon monimuotoisuuden säilyLämisen merkityksen, Bedostaa kestävän 
kehityksen välLämäLömyyden, osaa perustella ympäristöongelmien ratkaisukeinoja ja tunnistaa 
ympäristön Blassa tapahtuvia posiBivisia kehityssuunBa. TavoiLeena on myös, eLä opiskelija osaa 
arvioida omaa toimintaa ekologisen kestävyyden kannalta ja rohkaistuu toimimaan myönteisten 
ratkaisujen puolesta. Biologian opetus kehiLää opiskelijan ympäristöosaamista ja tukee näin myös 
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laaja-alaisen osaamisen tavoiLeiden saavuLamista. On esiteLy, eLä utopioiden kuviLelu on 
edellytys niiden toteuLamiseen. Tässä tutkimuksessa lähestytään biologian opetukselle aseteLuja 
tavoiLeita käyLämällä eläytymismenetelmää sekä opetus- eLä tutkimusmenetelmänä. 
Eläytymismenetelmä on AnR Eskolan kehiLämä tutkimusmenetelmä, joka perustuu osallistujien 
mielikuvituksen käyLöön sekä heidän merkitystenantojen arvostamiseen ja tunnistamiseen. 
Tutkimuksen aineisto tuoteRin eläytymismenetelmällä lukion biologian oppitunneilla. Opiskelijoita 
pyydeRin eläytymään tulevaisuuden maailmaan pienen kehyskertomuksen avulla ja kirjoiLamaan, 
mitä kuluneina vuosina on tapahtunut. Kehyskertomukset muotoilBin Lukion opetussuunnitelman 
perusteiden teksBen pohjalta ja niissä mainiRin esimerkiksi, eLä ympäristöongelmiin on löydeLy 
ratkaisuja. Kehyskertomuksia oli kaksi erilaista ja ne poikkesivat toisistaan niin, eLä toisessa tuoBin 
esiin myös yksilöiden toiminnan merkitys. KirjoiLamisen jälkeen eläytymiskertomuksista 
keskustelBin yhdessä opiskelijoiden kanssa. Tutkimuksen tulokset avaavat ajankohtaisia näkökulmia 
lukioikäisten nuorten kuvitelmiin, kenBes myös toiveisiin. AinedidakBsessa symposiumissa 
esitellään tutkimuksen alustavia tuloksia ja pohditaan niiden merkitystä lukion biologian opetuksen 
kannalta. 
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F I L O S O F I A  J A  E L Ä M Ä N K A T S O M U S T I E T O  
PUHEENJOHTAJA: EERO SALMENKIVI 
 
Tiedon merkitys pedagogiselle filosofioinnille 
 
Eelis Mikkola / Helsingin Yliopisto / Koulutuksen arvioinPkeskus 
 
Erilaiset pedagogisen filosofoinnin muodot, kuten MaLhew Lipmanin filosofiaa lapsille -
pedagogiikka, ovat kansainvälisesB suosiLuja tapoja opeLaa filosofiaa. Ne perustuvat tyypillisesB 
yhteisölliseen tutkivaan oppimiseen (community of inquiry), jossa opetukseen osallistuvat henkilöt 
keskustelevat ohjatusB keskenään. Toisen aallon FILA-teoreeBkkojen keskuudessa on haasteLu 
Bedon merkitys keskusteluun osallistumiselle ja esiteLy, eLä keskustelun pystyy rakentamaan 
ilman erityistä Betoa keskustelun aiheesta tai filosofiasta. Empiirinen tutkimus on kuitenkin 
osoiLanut, eLä Bedon puute on rajoiLava tekijä keskusteluun osallistumiselle, vaikka keskustelun 
aiheeseen voisi pintapuolisesB ajateltuna vastata arkikokemuksen pohjalta. 
 
Esitän, eLä erityiset Bedot (know-what), yhdessä oikeiden taitojen (know-how) kanssa, ovat 
välLämäLömät pedagogiseen filosofoinBin osallistumiselle, riippumaLa aiheesta. TarviLavat Bedot 
ovat aina suhteessa keskustelun aiheeseen ja syvyyteen. Puolustan jaoLeluani redukBonisBsia 
argumenLeja vastaan, joiden mukaan taito voidaan johtaa suoraan Bedosta, sekä 
arkikokemukseen perustuvia argumenLeja vastaan, joiden mukaan meillä kaikilla on tarviLava 
Beto pedagogista filosofoinBa varten. 
 
Lukiofilosofian perustaidot sokraa@sen ja akateemisen lähestymistavan yhdistelmänä 
 
Eero Salmenkivi ja Mika Perälä / Helsingin yliopisto 
 
Toisen asteen filosofian opetuksessa voidaan tunnistaa kaksi erilaista pedagogista lähestymistapaa, 
akateeminen ja sokraaRnen (Ross 1996). Edellisessä filosofiaa opetetaan paljolB samoin kuin 
yliopistojen perusopinnoissa. Se on perinteinen tapa opeLaa filosofiaa, ja perustaitona on laaja 
filosofisen perinteen tuntemus (ks. esim. Goucha 2007). Filosofiaa lapsille -liikkeen (Lipman 2003) 
innoiLamana on 1900-luvun lopulta lähBen kehiLynyt toinen lähestymistapa, jota usein kutsutaan 
sokraaRseksi. Tarkastelemme filosofian opetuksen tavoiLeita ja sisältöjä kahdessa viimeisessä 
lukion opetussuunnitelman perusteissa (LOPS 2015, LOPS 2019). Väitämme, eLä niiden 
lähestymistapa ei ole akateeminen eikä sokraaRnen, vaan se muodostaa kolmannen Ben niiden 
välillä. 
 
Suomalaisella hybridilähestymistavalla on paljon didakBsta anneLavaa filosofian opetukselle 
esimerkiksi akateemisen ja sokraaRsen lähestymistavan ongelmien ratkaisemisessa, muLa emme 
juuri tarkastele asiaa tässä esityksessä. Sen sijaan kuvaamme lyhyesB lähestymistavan filosofian 
historiallista taustaa ja selvitämme, miten se oteRin käyLöön suomalaisessa lukiofilosofiassa.   
Filosofia ajautui suomalaisessa lukiokoulutuksessa marginaaliin 1900-luvun jälkipuoliskolla. 
Vuoden 1994 LOPSin myötä filosofia palasi lukioon kansallisena pakollisena aineena. Vuosien 1994 
ja 2003 LOPSien lähestymistapa oli lähinnä akateeminen. (Tomperi 2017.) Vuoden 2003 LOPSin yksi 
neljästä oppiaineen yleistavoiLeista oli, eLä opiskelija pystyy "hallitsemaan perusBedot sekä 
filosofian historiasta eLä sen nykyisistä suuntauksista ja pystyy yhdistämään ne sosiaalisiin ja 
kulLuurisiin ilmiöihin". Tämä vaaBmus on pitkälB linjassa akateemisen lähestymistavan kanssa, 
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muLa lukiossa resurssit eivät riitä filosofisen perinteen riiLävään esiLelyyn, mikä johtaa helposB 
filosofian historian epäonnistuneeseen esiLelyyn tavalla, jota Richard Rorty (1998) on kutsunut 
doksografiaksi. 
 
Vuoden 2015 LOPS luopui edellä siteeratusta tavoiLeesta, mikä toi lukioon enemmän lasten 
filosofoinnin kaltaista sokraaRsta lähestymistapaa. Oppiaineen yleistavoiLeiden muotoilu vuoden 
2015 jälkeen kuitenkin heräLää kysymyksen, mitkä ovat lukiofilosofian perustaidot erotuksena 
pelkästä kriiRsestä ajaLelusta, vuoropuhelusta tai argumentoinnista. HahmoLelemme vastauksia 
kysymykseen. 
Lähteet: 
Goucha, M. /UNESCO. (2007). Philosophy, a school of freedom. 
hLps://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000154173, viitaLu 2.1.2024. 
Lipman, M. (2019). AjaLelu kasvatuksessa. Tampere: niin & näin. 
Ross, G. M. (1996). Socrates versus Plato: The Origins and Development of SocraBc Thinking. 
Thinking: The Journal of Philosophy for Children, 12(4), 2–9. 
Rorty, R. (1998). The historiography of philosophy: four genres. – Philosophy in History, 49–76. 
Cambridge: Cambridge University Press. 
Tomperi, T. (2017). Filosofianopetus ja pedagoginen filosofia – filosofia oppiaineena ja 
kasvatuksena. Tampere: niin & näin. 
 
Krii@sen aja6elun taidot lukiolaisten filosofia-podcasteissa 
 
Tuukka Tomperi / Tampereen yliopisto 
Anna Veijola / Jyväskylän yliopisto 
 
KriiRnen ajaLelu on ollut jo vuosikymmenten ajan yksi koulukasvatuksen päämääristä. 
Suomalaisen peruskoulun ja lukion opetussuunnitelman perusteissa kriiRsyys esiintyy toista sataa 
kertaa. Lukiokoulutuksen opetussuunnitelmassa kriiRnen ajaLelu ja sen kehiLäminen mainitaan 
niin koulutuksen päämäärissä, laaja-alaisen osaamisen tavoiLeissa kuin esimerkiksi oppiaineista 
maanBedon, kemian, fysiikan, psykologian, filosofian, elämänkatsomusBedon, terveysBedon, 
musiikin kuin kuvataiteen tavoiLeissa (Opetushallitus 2019, 16, 60, 162, 250, 259, 273, 324, 328, 
339, 344). KriiRsen ajaLelun ja siihen kuuluvien ajaLelutaitojen oppimista voidaan pitää yhtenä 
koulutuksen päätavoiLeista. AjaLelutaitojen onkin nähty olevan oppimisen runko, joka tukee 
oppimista eri oppiaineissa (Adey ym., 2007). Vaikka kriiRselle ajaLelulle ei ole yhtä täysin 
vakiintunuLa määritelmää, tarkoitetaan sillä yleisesB Betoista, reflekBivistä ja järkiperäistä 
ajaLelua. KriiRsen ajaLelun muodostavat yhtäältä ajaLelun taidot, toisaalta asenne ja halu toimia 
kriiRsenä ajaLelijana. (APA 1990.) Hyvä kriiRnen ajaLelija kykenee perusteisiin pohjautuvaan 
harkintaan, uskomustenmuodostukseen ja päätöksentekoon. Olennaista on ajaLelun 
itsereflekBivinen ja -kriiRnen pyrkimys arvioida lähtökohBaan ja perusteitaan ja säilyLää 
fallibilisBnen avoimuus uskomuksien uudistamiseen. (Lipman 2019.)  Tutkimuksessamme 
tarkastelemme ajaLelun oppimisen esimerkkinä neljää lukiolaisten tallentamaa podcasBa. 
PodcasBt on tallenneLu lukion filosofian FI1-opintojaksolla ja niiden aiheena on ”Mitä aika on”. 
PodcasBt on analysoitu sekä retoriikan analyysia hyödyntäen eLä ajaLelutaitojen näkökulmasta. 
Viitekehyksenä ajaLelutaitojen tarkastelussa on käyteLy Roger Sutcliffen et al. (2021) kehiLämää 
AjaLelun perusaskeleet -mallia, jota myös opiskelijoille oli esitelty oppitunneilla. Lukiolaisten 
podcasBen analysoinB osoiR, eLä he käyRvät monipuolisesB erilaisia ajaLelutaitoja ja -tekoja, 
kuten kuviLelemista, seliLämistä, havainnollistamista ja perustelemista. Sen sijaan erityisesB 
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kriiRseen ajaLeluun yhdisteLyä tavoiteLa oman ajaLelun oletusten kyseenalaistamisesta tai 
uudelleenarvioimisesta ilmenee podcasteissa vain paikoiLain. Esityksessämme tuomme esiin syitä 
tälle sekä pohdimme, miten ajaLelutaitoja voisi kehiLää lukio-opetuksessa ja 
opeLajankoulutuksessa. 
 
Krii@nen aja6elu lukion opetussuunnitelmassa 
 
Anna Veijola, Jyväskylän yliopisto & Tuukka Tomperi / Tampereen yliopisto 
 
KriiRselle ajaLelulle on aseteLu kasvatustavoiLeena suuria toiveita ja tavoiLeita. Sen on nähty 
olevan välLämäLömyys demokraaRselle yhteiskunnalle, tukevan yksilöiden raBonaalisen 
autonomian kehitystä, pelastavan ihmiset valeuuBsilta ja väärältä vaikuLamiselta ja se on 
määritelty keskeiseksi tulevaisuustaidoksi ja työntekijän perustaidoksi. Nykyisissä, vuoden 2019 
lukion opetussuunnitelmassa kriiRsyys ja kriiRnen mainitaan yli 150 kertaa. KriiRsen ajaLelun 
käsiLeestä ja siitä, miten sitä tulisi kehiLää, on jo vuosikymmeniä käyty laajaa Beteellistä 
keskustelua. Sillä voidaankin tarkoiLaa hyvin erilaisiin lähtökohBin sitoutunuLa ja erilaiseen 
lopputulokseen tähtäävää toimintaa. 
 
Lukion opetussuunnitelman perusteissa kriiRnen ajaLelu tai muut kriiRsyyteen liitetyt sanat 
ilmenevät niin yleisessä osassa, laaja-alaisten tavoiLeiden kohdalla kuin lähes kaikkien 
oppiaineidenkin osioissa. Lukion opetussuunnitelman perusteissa ei kuitenkaan ole määriteLy, 
mitä kriiRsellä ajaLelulla tarkoitetaan. Lukion opetussuunnitelmassa kriiRnen ajaLelu kiinniLyy 
useisiin eri näkökulmiin. Opetussuunnitelman yleisessä osassa näyLäytyy yhtäältä sekä 
sivistysajaLelu eLä toisaalta kriiRsen ajaLelun kytkeminen työelämävaaBmuksiin. 
Oppiainekohtaisissa osuuksissa kriiRnen ajaLelu kytkeytyy oppiaineesta riippuen pragmaBsBseen, 
analyyRseen tai luonnonBeteelliseen kriiRsen ajaLelun tradiBoon. ElämänkatsomusBedossa on 
nähtävissä myös pieniä pilkahduksia kriiRseen pedagogiikkaan kiinniLyvästä kriiRsen ajaLelun 
tavoiLeista. 
 
Esityksessämme tarkastelemme, mitä kriiRsellä ajaLelulla tarkoitetaan lukion 
opetussuunnitelmassa, millaisiin eri kriiRsen ajaLelun tradiBoihin se pohjautuu ja mitä 
merkityksiä tällä voi olla kriiRsen ajaLelun oppimisen ja opeLamisen kannalta lukiokonteksBssa. 
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F Y S I I K K A  J A  K E M I A  
PUHEENJOHTAJAT: ANTTI LAHERTO, JARKKO LAMPISELKÄ JA JARI LAVONEN 
 
Avoimet aineistot tulevaisuuden kansalaistaitojen kehityksessä 
 
Peitsa Veteli / Helsingin yliopisto 
 
Modernin yhteiskunnan vaaBmien perustaitojen voidaan nähdä sisältävän yhä enenevissä määrin 
Blastojen ja aineistolähtöisten väiLeiden lukutaidon hallintaa, erityisesB luonnonBeteellisten 
kysymysten ja niiden yhteiskunnallisten vaikutusten äärellä. Näiden taitojen kasvaLaminen 
oppiaineiden tavoiLeista lähtevien, opetuksen arkeen sisällyteLyjen ja opiskelijoiden myöhempiin 
tarpeisiin yleisteLävien ohjelmoinBmenetelmien avulla on viime vuosina kovasB puhutuLanut 
aihe, jonka syvempi implementoinB kouluruBineihin vaikuLaa kuitenkin takkuavan samassa 
tahdissa laajemman digitalisaaBon tuoman episteemisen murroksen kanssa. HIP:in Avoin data 
opetuksessa -hanke tarjoaa opeLajille tukea ja koulutusta tämän haasteen yliLämiseksi, tuoden 
esiin avoimia mahdollisuuksia nykypäivän tutkimusmaailman kysymysten ja miLaustulosten 
hyödyntämiseksi jo toisen asteen koulutuksessa. Aihepiirien ajankohtaisuus ja datan käsiLelyn 
autenRsuus ovat omiaan heräLämään nuorten opiskelijoiden kiinnostusta tavoilla, joita voidaan 
ohjata laajemman, ainerajat yliLävän ajaLelun taitojen kehitykseen. KaLavamman, arkipäiväisen 
ohjelmoinnin hyödyntäminen pienissä paloissa kynän ja paperin edistyneempänä muotona oman, 
erilleen karsinoidun aiheensa sijaan on mahdollisuus, jonka parempi huomioiminen tarjoaisi 
opetussuunnitelmien korkeampien digiosaamisen tavoiLeiden mukaista kansalaiskasvatusta sekä 
valmistaisi aiempaa laajemman opiskelijajoukon kokeilemaan Betoyhteiskunnan tarvitsemia 
koulutus- ja työmahdollisuuksia lukion jälkeen. Esityksessä käydään läpi kokemuksia 
opiskelijapajoista ja ainerajoja yliLäviltä kursseilta vuosilta 2016–2024 sekä pohditaan erilaisia 
aihepiirejä hiukkasfysiikasta bioBeteisiin ja ilmastokasvatukseen. 
 
Fysiikan ja kemian ope6ajankoulutuksen koherenssi: käytännön ja teorian integraa9o 
 
Henri Hämäläinen / Helsingin yliopisto 
 
Teorian ja käytännön integraaBo on laajalB tutkiLu ja tunnisteLu ongelma opeLajankoulutuksessa. 
OpeLajaksi opiskelevat kokevat usein koulutusohjelman pirstaloituneeksi sekä yliopistokurssit ja 
opetusharjoiLelun irrallisiksi kokonaisuuksiksi. OpeLajaksi opiskeleville on usein haastavaa 
yhdistää erilaisia Betoja ja kytkeä teoriaa käytäntöön. Ei kuitenkaan ole konsensusta kuinka teorian 
ja käytännön kytkeytymisen ongelmat heijastuvat opeLajankoulutukseen, joka tapahtuu sekä 
ainelaitoksissa, kasvatusBeteiden osastolla ja harjoiLelukouluissa. Toisaalta ei ole yhtenäistä 
käsitystä siitä, kuinka eri Bedekunnissa toimivien opeLajankouluLajien näkemykset luonnonBeteen 
opetuksesta ja opeLajankoulutuksesta heijastuvat teorian ja käytännön integraaBoon. 
Tutkimuksessa lähestytään teorian ja käytännön kytkemisen ongelmaa opeLajankoulutuksen 
koherenssin näkökulmasta. Siinä pyritään ymmärtämään koulutusohjelman eri osapuolten 
näkemyksiä koherenBsta luonnonBeteiden opeLajankoulutuksesta sekä selviLämään voidaanko 
opeLajakoulutuksen koherenssia lisätä erilaisten opetuksen suunniLelua ja reflekBota tukevien 
työkalujen käytöllä. Tutkimuksen ensimmäisessä osassa kartoiteRin opeLajaksi 
opiskeleviennäkemyksiä tutkimusperustaisista työkaluista, joita on kehiteLy kansainvälisessä 
kehityshankkeessa tukemaan koherenRa fysiikan ja kemian opetusta. OpeLajaksi opiskelevat 
tutustuivat työkaluihin ja niiden teoreeRseen taustaan osana ainedidakBikan opintoja ja käyRvät 
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työkaluja opetusharjoiLelussa. Osatutkimus toteuteRin puolistukturoituna teemahaasteaLeluna 
(n = 6) ja haastaLelut analysoiBin käyLäen sisällönanalyysiä. Esityksessä tarkastellaan tutkimuksen 
teoreeRsia lähtökohBa ja esitellään haastaLelututkimuksen alustavia tuloksia. 
 
LUMA-aineiden opetuksen tutkimuksen trendit Euroopassa 2000-luvulla  
  
Jarkko Lampiselkä, Arja Kaasinen & Päivi Kinnunen / Helsingin yliopisto  
Lauri Malmi / Aalto yliopisto  
  
Helsingin yliopiston ja Aalto-yliopiston yhteisprojekBssa tutkiRin LUMA-aineiden opetuksen 
tutkimuksen trendejä Euroopassa. Tutkimuksen teoreeRsena viitekehyksenä käyteRin Johann 
HerbarBn kehiLämää ja myöhemmin muun muassa Helsingin yliopiston kasvatusBeteen 
professoreiden PerR Kansasen ja MaR Meren edelleen kehiLämää didakBsta kolmiota. 
AinedidakBikan päivien esityksessä käsitellään kolmea tutkimusta ja niiden keskeisiä tuloksia. 
Ensimmäisessä tutkimuksessa (Kinnunen ym., 2016) keskityRin fysiikan ja kemian opetuksen 
tutkimuksen arBkkeleihin, jotka oli julkaistu NorDiNa-lehdessä vuosina 2005–2013. 
Tutkimusanalyysiin sisältyi kaikkiaan 89 tutkimusarBkkelia, jotka luokitelBin didakBsen kolmion 
avulla. Aineisto paljasB, eLä Betyt opetuksen tutkimuksen teemat korostuivat, kuten opeLajan 
didakBset ratkaisut ja oppilaan sekä sisällön suhde. Toisaalta joitakin muita teema-alueita tutkiRin 
hyvin vähän tai ei lainkaan, kuten opeLajan käsitystä oppilaan ajatuksista ja oppilaan toiminnasta 
opiskeluBlanteissa. Toisessa tutkimuksessa (Lampiselkä ym., 2019) aineistoa laajenneRin 
käsiLämään myös biologian opetuksen tutkimuksen julkaisut. Lisäksi aineistopohjaa laajenneRin 
käsiLämään ESERA 2013 konferenssijulkaisun arBkkeleita. Havainnot laajennetusta aineistosta 
vahvisBvat ensimmäisen tutkimuksen tuloksia, sillä samat didakBsen kolmion teemat olivat 
suosiLuja ja vähän tutkiLuja myös ESERA-aineiston perusteella. Kolmannessa tutkimuksessa 
analyysiä laajenneRin enBsestään käsiLämään myös BetojenkäsiLelyBede. Samalla aineistoa 
syvenneRin kiinniLämällä huomiota Suomessa ja Turkissa julkaistuihin pro gradu -töihin. 
Suomalaiset ja turkkilaiset tutkijat analysoivat yli 750 näissä maissa kirjoiteLua pro gradu -työtä. 
Tulosten perusteella huomaRin, eLä samat Betyt aiheet ovat suosituimpia ja vähän suosiLuja 
maasta ja aineistosta riippumaLa. Yhteenvetona todetaan, eLä eurooppalaisen opetuksen 
tutkimuksen trendit ovat melko samanlaiset, vaikka maiden välillä on havaiLavissa joitakin eroja. 
Jotkin tutkimusmenetelmät ja Betyt aiheet ovat suosiLuja kaikkialla, kun taas jotkin toiset saavat 
hyvin vähän huomiota. HuolestuLavaa on se, eLä opeLajan ja oppilaan välisen suhteen tarkastelu 
saa hyvin vähän huomiota missään.  
 
Ilmiöpohjainen opetus ballis9ikan erikoiskurssilla 
 
T. LaiPnen, A. Rissanen & M. Nieminen / MPKK 
 
Määritelmänsä mukaisesB ballisBikka kokoaa ammuntatapahtuman mallintamisen käsiLeet eri 
osa-alueiden ilmiöistä. Viimeaikaisten maailmanpoliiRsten tapahtumien perusteella ballisBikan 
opetus on tarpeellista, ja koulutuksen kauLa tulevien sitä ymmärtävien uusien asiantunBjoiden 
tarve näyLää jatkuvan. 
 
Perusmielikuva ammuntatapahtumasta annetaan opiskelijoille fysiikan yksinkertaisissa 
harjoitustehtävissä. Niissä sovelletaan mm. liikeyhtälöä ja heiLoliikeLä tyhjiössä, sekä ilmassa 
tapahtuvia vuorovaikutuksia lentävään kappaleeseen. Toisaalta, vaikka voisimme käyLää 
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differenBaali- ja integraalilaskennan menetelmiä laajemmin ammuntatapahtuman ennakoimiseen, 
niin jo lyhyelläkin ammuntaetäisyydellä joudutaan aseen kohdistaminen kokeellisesB kalibroimaan 
joka tapauksessa. Tämän perusteella voidaan tähtäystä säätää avustavalla asteikolla sopimaan 
kulloisellekin ampumaetäisyydelle. Käytännössä kun joku elemenR aseessa tai 
ampumatarvikkeessa muuLuu, tarvitaan laskennan lisäksi korjaavia käytännön toimia. Mallintavien 
menetelmien hallinta korostuu soBlaallisessa toiminnassa, kun tarvitaan sekä kykyä vaikuLaa 
kauaksi eLä tarkasB. Tämä onnistuu hallitsemalla usean rinnakkaisen ilmiön vaikutusta 
mallintamalla ja käyLämällä siinä, sekä kokeellisia tuloksia, eLä reaaliaikaisia mitaLuja arvoja 
olosuhdemuuLujista. 
 
Oppiaineena ja Beteenalana ase- ja ammuntaoppi on hyvin kapea erikoisala, muLa monesB siinä 
rinnastuvat samat pohdinnat kuin muissakin fysiikan soveltavissa tekniikoissa. Miten ballisBikkaa 
siLen tulisi opeLaa ilmiöistä ja niihin liiLyvästä fysiikasta käsin? Tässä arBkkelissa pohdimme mm. 
yliopistolliselle intensiivikurssille soveltuvia reunaehtoja teema-alueelle. 
 
Voidaksemme tuoLaa sekä ammaBllista osaamista, eLä kykyä omatoimiseen jatko-opiskeluun, 
haluamme nähdä ilmiöiden tunnistamisen ja niitä kuvaavan fysiikan lukutaidon kehiLymisen 
opetuksen päätavoiLeeksi. MerkiLävä osa käytännön ratkaisuista perustuu laskentaan ja 
reaaliaikaiseen miLaamiseen koetoiminnassa yleisesB kuten myös toimintaBlanteessa itsessään 
tapauskohtaisesB. Tällöin puhdasta differenBaali- ja integraalilaskentaa ei arjessa välLämäLä 
tarvita. Tutkimus kuvaa ryhmämme vastuulla olevan 3 op opetuskokonaisuuden suunniLelua 
ilmiöpohjaisista lähtökohdista, opetuksen toteutusta ja arvioinBa. Johtopäätösten teossa 
hyödynnetään vakioitua oppilas- ja opeLajapalauteLa. 
 
Tilannekohtaisen sitoutumisen yhteys lukiolaisten oppimiseen 
 
Elisa Vilhunen / Helsingin yliopisto 
 
Tämän tutkimuksen tavoiLeena on selviLää, miten opiskelunaikainen Blannekohtainen 
sitoutuminen vaikuLaa opiskelijoiden oppimiseen lukion fysiikan opiskelun konteksBssa. Tässä 
tutkimuksessa opiskelijan on katsoLu olevan BlannekohtaisesB sitoutunut silloin, kun hän kokee 
samanaikaisesB kiinnostusta ja haasteLa tehtäväänsä kohtaan sekä riiLävää taitoa tehtävän 
suoriLamiseen. Tällaisia Blanteita on nimiteLy myös opBmaalisen oppimisen hetkiksi (Schneider 
ym. 2016). 
 
Tutkimukseen osallistui 148 ensimmäisen vuosikurssin lukio-opiskelijaa. Opiskelijoiden oppimista 
tutkiRin mekaniikan opintojaksolla esi-jälkitesBasetelmalla (ks. Vilhunen ym. 2022a) ja 
opintojakson aikaista Blannekohtaista kiinnostusta, taitoa ja haasteLa 
kokemusotantamenetelmällä (esim. Vilhunen ym. 2022b). Tilannekohtaisia 
kokemusotantahavaintoja kertyi yhteensä 1800. Tilannekohtaisen sitoutumisen ja sen 
osatekijöiden yhteyLä oppimiseen tarkastelBin mediaaBoanalyysin avulla. Tulosten perusteella 
koeLu kiinnostus ja taito ovat posiBivisesB, ja koeLu haaste negaBivisesB yhteydessä osaamiseen. 
Sen sijaan osaamisen muutokseen näillä ei ollut yhteyLä. Tilannekohtaisella sitoutumisella eli 
opBmaalisen oppimisen hetkillä ei havaiLu olevan yhteyLä osaamiseen eikä osaamisen 
muutokseen. 
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Esityksessä pohditaan erityisesB konseptualisoinnin ja miLaamisen haasteita, jotka liiLyvät 
Blannekohtaiseen sitoutumiseen (ja opBmaalisen oppimisen hetkiin) sekä oppimiseen. 
Lähteet: 
Schneider, B., Krajcik, J., Lavonen, J., Salmela-Aro, K., Broda, M., Spicer, J., Bruner, J., Moeller, J., 
Linnansaari, J., JuuB, K., & Viljaranta, J. (2016). In vesBgaBng opBmal learning moments in U.S. and 
Finnish science classes. Journal of Research in Science Teaching, 53(3), 400–421. 
Vilhunen, E., Turkkila, M., Lavonen, J., Salmela-Aro, K., & JuuB, K. (2022a). Clarifying the relaBon 
between epistemic emoBons and learning by using experience sampling method and pre-posLest 
design. FronBers in EducaBon, 7(826852). 
Vilhunen, E., Lavonen, J., Salmela-Aro, K., & JuuB, K. (2022b). LuonnonBeteen opetuksen ja 
opiskelun työtapojen yhteys lukiolaisten Blannekohtaiseen sitoutumiseen. Kasvatus, 53(3), 245–
258. 
 
Tutkimusperusteisia suosituksia tulevaisuusaja6elun kehi6ämiseen osana luonnon9edeopetusta 
 
An] Laherto ja Tapio Rasa / Helsingin yliopisto 
Eleonora Barelli, MarPna Caramaschi, Giulia Tasquier & Olivia Levrini / University of Bologna  
Erica Bol / Teach the Future, Amsterdam 
 
Kestävyyskriisien myötä transformaBivisen toimijuuden tukeminen on aleLu nähdä tärkeänä 
luonnonBedeopetuksenkin tavoiLeena. Tällainen toimijuus kytkeytyy vahvasB siihen, miten 
ihminen ajaLelee tulevaisuuLa. Olemme tutkineet lukioikäisten nuorten käsityksiä 
tulevaisuudesta, toimijuudesta, Beteestä ja teknologiasta. Ehdotamme, miten luonnonBedeopetus 
voi tarjota opiskelijoille työkaluja oman ja yhteisen tulevaisuuden ajaLelemiseen. ”FEDORA”-
projekBssa tehBin useita kvalitaBivisia sisältöanalyysejä lähes 300 opiskelijan 
tulevaisuuskirjoitelmista. Useita ongelmakohBa tunnisteRin nuorten tulevaisuusajaLelussa: 
yksinkertaistavia narraBiveja yhteiskunnallis-teknologisesta kehityksestä, polarisoituneita asenteita 
ja vaikeuksia nähdä vaihtoehtoja ja mahdollisuuksia vaikuLamiseen. Näiden empiiristen tulosten ja 
aiemman kirjallisuuden perusteella esitämme suosituksia tulevaisuusorientoituneelle 
luonnonBedeopetukselle. Suosituksissa tarkastelemme opetussuunnitelman sisältöjä, konteksteja 
ja opetusmenetelmiä. 
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H I S T O R I A  
PUHEENJOHTAJA: JUKKA RANTALA 
 
Asiantun9juuden rakentaminen yliopiston historian opetuksessa 
 
Mikko PuusPnen / Helsingin yliopisto 
Ida Vesterinen / Jyväskylän yliopisto 
 
Esitelmässä tarkastellaan millaista asiantunBjuuLa yliopistojen historian opetuksessa rakennetaan 
ja miten. Historia-alalta valmistuvat opiskelijat työskentelevät myöhemmin muun muassa 
tutkijoina, opeLajina tai esimerkiksi kulLuuriperintöön liiLyvillä aloilla. Näiden eri alojen 
asiantunBjuusvaaBmukset ovat viime vuosikymmeninä lähestyneet toisiaan, kun Bedon 
tulkinnallisuuden ja moninäkökulmaisuuden sekä eri insBtuuBoissa tuotetun menneisyyLä 
käsiLelevän Bedon ja Betäjien yhteiskuntasuhteeseen liiLyvät kysymykset ovat nousseet keskiöön 
yliopistojen lisäksi myös opetus- ja museoalalla. Esitelmässämme pohdimme erityisesB sitä, 
millaista käsitystä historian Bedonluonteesta ja -muodostuksesta sekä yhteiskuntasuhteesta 
yliopistojen luennoilla rakenneRin. Nämä käsitykset heijastuvat edelleen historian opeLajien 
oppiaineLa ja sen opetusta koskeviin käsityksiin ja ymmärrykseen oppiaineelle ominaisista 
perustaidoista. Aiemmassa tutkimuksessa on havaiLu BetoteoreeRnen kuilu lukiosta historian 
yliopisto-opintoihin siirryLäessä, muLa samalla esimerkiksi valmistuneiden opeLajien on todeLu 
hyödyntävän historian Bedonmuodostuksen perusperiaaLeisiin nojaavaa Bedonalalähtöistä 
lähestymistapaa opetuksessaan varsin vähäisesB. Mitä yliopiston historianopetuksessa siis 
tapahtuu? Esitelmä perustuu kahdesta yliopistosta vuosina 2019–2020 keräLyyn 
havainnoinBaineistoon. Aineistoon sisältyy luentoja historian perus- ja aineopinnoista, niin 
sisältöpainoLeisilta kursseilta kuin menetelmäopinnoistakin. HavainnoinBaineiston ja 
haastaLelujen lisäksi aineistoon lukeutuu myös tutkiLujen yliopistojen historian koulutusohjelmien 
opetussuunnitelmat. 
 
Miten perusopetuksen historian ope6ajat suhtautuvat oppiaineensa uusiin arvioin9linjauksiin? 
 
Amna Khawaja ja Jukka Rantala / Helsingin yliopisto 
 
Opetushallitus uudisB perusopetuksen arvioinBin liiLyvät linjaukset ja pääLöarvioinnin kriteerit 
vuosina 2020–2021. Uudistuksessa täsmenneRin formaBivisen ja summaBivisen arvioinnin 
tehtäviä sekä laadiRin uudet pääLöarvioinnin kriteerit arvosanoille 5, 7, 8 ja 9. Uudistuksen 
pyrkimyksenä oli vahvistaa koulutuksellista tasa-arvoa ja oppilaiden yhdenvertaisuuLa. 
 
Vuosina 2022–2023 opetus- ja kulLuuriministeriö rahoiR tutkimushankkeen, jossa selviteRin 
opeLajien näkemyksiä perusopetuksen arvioinBperiaaLeiden toimivuudesta. Tutkimus kohdistui 
englannin, fysiikan, historian, matemaBikan sekä äidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineiden opeLajiin. 
Tutkimusaineisto keräRin kahdella opeLajille suunnatulla kyselyllä ja haastaLelemalla opeLajia. 
Tutkimuksen otoksessa oli 235 eri puolilta maata valikoitua eri kokoista peruskoulua. Ruotsinkielisiä 
peruskouluja otoksessa oli 45. Otoskoulujen opeLajille läheteRin kysely, johon vastaaminen oli 
vapaaehtoista. 
 
Ensimmäiseen kyselyyn vastasi 163 ja toiseen 80 historian opeLajaa. Kyselyjen teemat liiLyivät 
muun muassa opeLajien suhtautumiseen arvioinBuudistukseen ja uudistukseen toimeenpanoon 
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sekä heidän käsityksiinsä omasta arvioinBosaamisestaan. Avaamme esityksessämme historian 
opeLajien tyytyväisyyLä oppiaineensa tavoiLeisiin ja arvioinBkriteereihin. Pohdimme tutkimuksen 
tuloksia oppilaiden yhdenvertaisen arvioinnin näkökulmasta ja nostamme esille historian 
opeLajien arvioinBnäkemysten erityispiirteitä verraLuna tutkimuksessa mukana olleiden muiden 
oppiaineiden opeLajien näkemyksiin. 
 
Menneisyyden ihmisen toiminnan ymmärtäminen ja draamatyötavat historian opetuksessa 
 
Eliisa Vähä, Kaisa Viinikka, Anne-Maria Nupponen & Päivi Björn / Itä-Suomen yliopisto          
 
Eläytyminen menneisyyden ihmisen asemaan auLaa kasvaLamaan historiallista empaBaa. 
Menneisyyden ihmisen toiminnan ymmärtäminen on osa perusopetuksen vuosiluokille 7–9 
kuuluvia taitoja: opetuksessa tehtävänä on tarkastella yksilöitä historiallisina toimijoina ja pohBa 
taustatekijöitä ja moBiveja (Opetushallitus, 2014, 415). Historiallinen empaBataito on yksi 
pääLöarvioinnin kohteista (Opetushallitus, 2014, 417). 
 
Draamakasvatuksen työtapoja käytetään historian opetuksessa eläytymiseen ja empaBan 
kokemiseen (Rantala & Ahonen, 2015; RauBainen & Veijola, 2019). Sen sijaan, eLä oppilas 
ainoastaan lukisi tai kuuntelisi faktoja siirtolaisen matkasta Hangosta Hullin kauLa kohB uuLa 
maailmaa, häntä voidaan ohjata eläytymään Vapaudenpatsaan juurella käytyihin dialogeihin uuden 
elämän tavoiLeista. Tarkastelemme tutkimuksessamme historiallisen empaBan kasvaLamista, 
draamakasvatuksen työtapoja ja historian opetusmateriaaleja: selvitämme, millaisia 
draamatehtäviä perusopetuksen vuosiluokkien 7 ja 8 historian oppikirjat ja opeLajien materiaalit 
sisältävät ja millaisia valmiuksia opetusmateriaalit tarjoavat draamatyötapojen hyödyntämiseen 
oppitunneilla. 
 
Eläytymistä hyödyntävät opetusmenetelmät eivät välLämäLä ole pedagogisten opintojen 
keskiössä, ja draamatyötavat ymmärretään usein kapeasB – niin, eLä kyse olisi vain näytelmien 
tekemisestä oppitunneilla, mikä ei aina vahvista työtapana historiallista empaBakykyä. 
Draamakasvatus voi tylpistyä opetuksessa puuhasteluksi, jolloin oppilaat tekevät opeLajan johdolla 
valmiiksi rooliteLuja näytelmiä, joissa oppilaan tehtäväksi jää keksiä vuorosanoja valmiiksi BukasB 
strukturoidussa historiallisessa teemassa. Tarkastelemamme opetusmateriaalit avaavat opeLajille 
draamatyötapojen kirjoa: menneisyyden ihmisen asemaan asetutaan esimerkiksi eläytymällä 
kirjeen kirjoiLajiksi, suunniLelemalla dialogeja tai mieRmällä, mitä Minna Canth kriBsoisi 
nykypäivänä.    
Lähteet: 
Opetushallitus. (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Opetushallitus.  
Rantala, J., & Ahonen, S. (2015). Ajan merkit. Historian käyLö ja opetus. Gaudeamus. 
RauBainen, M., & Veijola, A. (2019). Draaman kaarella – opetusmenetelmällisiä jänniLeitä historian 
opetukseen. Kielikukko, 4, 25–29. 
 
Kerronnalliset mallit opiskelijoiden historiakäsitysten jäsentäjinä 
 
Aleksi MarP / Helsingin yliopisto 
 
Historianopetuksesta viime vuosina käyty keskustelu on keskiLynyt pitkälB siihen, missä määrin 
opetuksen tulisi perustua historiallisen ajaLelun taitojen harjaannuLamiseen ja missä määrin 
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BeLyjen, yleissivistykseksi koeLujen sisältöBetojen opeLamiseen. Jälkimmäistä vaihtoehtoa – 
paluuta ”perusasioiden” opeLamiseen – on vaadiLu lähinnä poliiBkkojen ja opeLajien suunnalta, 
kun taas historiandidakBikan tutkimuksen kentällä vallitsevaksi näkemykseksi on vakiintunut 
Bedonalaperusteisen opetuksen edistäminen. Tähän suuntaukseen perustuvat myös uusimmat 
valtakunnalliset historian opetussuunnitelmaperusteet. 
 
Sen sijaan vähemmälle huomiolle keskustelussa ovat jääneet historiallisen Bedon käyLöön ja 
narraBiviseen luonteeseen liiLyvät kysymykset, jotka ovat myös väistämäLä osa 
historianopetuksen ongelmakenLää. Tässä esityksessä tarkastelen, miten narraBivit Bedon 
rakenteina sekä mahdollistavat eLä rajoiLavat opiskelijoiden menneisyyteen suuntautuvaa 
hahmoLamista. Lisäksi pohdin, millaisia haasteita historian kertomuksellinen luonne aseLaa 
historianopetukselle ja miten näitä kysymyksiä voitaisiin lähestyä käytännön opetustyön tasolla. 
 
Avaan esityksessäni ensin narraBivia historiallisen Bedon esitysrakenteena, jonka jälkeen 
havainnollistan kertomusten toimintaa esimerkeillä kahdesta tutkimusarBkkelistani. Niistä 
ensimmäisessä käsiLelin lukiolaisten omaksumia kerronnallisia malleja Suomesta toisessa 
maailmansodassa. Toisessa arBkkelissa analysoin Kansallismuseon ”Suomen tarina” -näyLelyn 
kävijöiden kokemuksia ja sitä, miten aiemmin omaksutut kerronnalliset mallit vaikuRvat heidän 
tulkintaansa näyLelystä. Esitykseni kokoavana johtopäätöksenä ehdotan, eLä Bedonalaperusteisen 
lähestymistavan ohella historianopetuksessa olisi perusteltua suunnata huomiota historian käytön, 
historiakulLuurin ja historian narraBivisen luonteen käsiLelyyn. 
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I N F O R M A A L I  O P P I M I N E N  
PUHEENJOHTAJA: HANNU SALMI 
 
Pelillistämisen avulla perustaidot haltuun? 
 
OuP Kallionpää, Johanna PenPkäinen & Tommi Wallenius / Lapin yliopisto 
 
Lasten – ja nuorten perustaitojen jatkuva heikentyminen on heräLänyt ansaiLua huolta. Pelkän 
huolipuheen lisäksi tarvitsemme myös aitoja tekoja; uudenlaista pedagogiikkaa, joka kohtaa myös 
medioituneessa todellisuudessa elävän lapsen ja moBvoi häntä oppimaan nykymaailmassakin 
tarviLavia perustaitoja. KaksivuoBsessa Lapin yliopiston koordinoimassa Pelaa, keksi ja kirjoita -
hankkeessa olemme tutkineet pelien käyLöä kirjoiLamisen opetuksen tukena. Kevään 2024 aikana 
yli sata Lapin yliopiston ja Itä-Suomen yliopiston harjoiLelukoulun viides- ja yhdeksäsluokkalaista 
pelasi aarteenetsintäaiheista pakopeliä, joka Itä-Suomen yliopiston Sm¤rt LOG -
pakopelilaboratoriossa tai vastaavaa pöytäpeliversiota, jonka jälkeen oppilaat ohjeisteRin 
koulukirjoitustehtävän pariin. IntervenBot olivat eri pituisia. Alustavien tutkimustulosten mukaan 
pelaamiseen integroitu kirjoiLaminen molemmissa oppimisympäristöissä koeRin vahvasB 
posiBivisena; yli 80 % oppilaista piB siitä. MainiLavaa eroa tyLöjen ja poikien välillä ei ollut eikä 
lukuharrastustaustalla tai aiemmilla koulukirjoituskokemuksilla näyLänyt olevan juurikaan 
merkitystä. Yli puolet lapsista kertoi saaneensa pelistä vähintään yhden idean kirjoiLamiseensa.  
Myös peliavusteista kirjoiLamisen opetusta kartoiLaneen systemaaRsen kirjallisuuskatsauksen 
(PenBkäinen & Kallionpää 2024). Tulokset antoivat vihjeLä siitä, eLä peleillä voidaan 
parhaimmillaan innostaa lapsia ja nuoria kirjoiLamaan. Näissä tutkimuksissa ennen kirjoiLamista 
tapahtunut pelaaminen loi kyvykkyyden, yhteisöllisen luovuuden ja moBvaaBon kokemuksia, joita 
on mahdollista siirtää myös osaksi yksilöllistä kirjoitusprosessia. Avainasemassa näyR olevan 
jonkinlainen pedagoginen siirtovaikutus, joka vaaBi yhä lisätutkimusta, ja johon keskitymme 
hankkeen seuraavassa vaiheessa. Tällöin tutkitaan myös digitaalisen pelillistämisen vaikutuksia 
kirjoiLamisen opetukseen. Virtuaalinen oppimisympäristö tulee veloitukseLa kaikkien opeLajien 
käyLöön vuoden 2024 aikana. 
 
Avoimet ja kuvi6eelliset opetus9lanteet yläkoulussa leikillisen oppimisen näkökulmasta 
 
Jonna Kangas ja Merike Kesler / Jyväskylän yliopisto Chydenius 
Tomi Tolonen / Laurea 
 
Tutkimuksessa tarkastellaan leikkisen oppimisen (Game-based-learning, GBL) roolia yläkoulun 
opetuksessa, erityisesB Avaruusseikkailu-pelin avulla toteutetun tapaustutkimuksen näkökulmasta. 
Tutkimus liiLyy XXI-EU-TEACH - 21st Century European Teachers -kehityshankkeeseen, jonka 
tavoiLeena on tutkia, arvioida ja kehiLää eurooppalaisten opeLajien pedagogista osaamista 
neljässä teemassa: teknologisen osaamisen vahvistaminen, kestävä oppiminen, yriLäjyys ja 
leikillinen oppiminen (21st Century European Teachers -projekB, 2023). 
 
Tutkimuksen aineistonkeruu toteuteRin italialaisessa yläkoulussa syksyllä 2023 ja siihen osallistui 
27 oppilasta ja 7 opeLajaa. Kohderyhmällä ei ollut aikaisempaa kokemusta GBL:stä ja peli 
ohjeisteRin sekä sitä pelaRin englanniksi, joka ei ollut osallistujien äidinkieli. Tutkimusaineistona 
käyteRin havainnoitsijoiden muisBinpanoja ja opeLajien sekä oppilaiden haastaLeluja.  
Tutkimuksen tulokset osoiLavat, eLä avoimet ja kuviLeelliset opetusBlanteet tukevat edellä 
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mainiLujen poikkiBeteellisten teemojen tavoiLeiden saavuLamista. Pelin avulla oppilaiden 
akBivista toimijuuLa yhteisössä tuetaan ja he pääsevät käyLämään laaja-alaisia taitoja. Tulosten 
perusteella voidaan sanoa, eLä GBL mahdollisB yhteistyö-, viesBntä-, ongelmanratkaisu- ja 
kriiRsen ajaLelutaitojen käyLämisen. OpeLajat, toimien sekä avustajina pelissä eLä opiskelijoiden 
havainnoijina, pohBvat GBL:n merkitystä opetusmenetelmänä. He kuvasivat pohdintaa 
kamppailuna kahden kulLuurin välillä: luovan ja leikillisen kulLuurin ja perinteisen 
opetuskulLuurin välillä. 
 
Tutkimustulokset osoiLavat, eLä GBL:ää voidaan hyödyntää pedagogisena lähestymistapana 
yläkoulussa, ja sen käyLöä voidaan kehiLää myös muilla kouluasteilla. Vaikka pelin kokeilu oli 
osallistujille uusi ja se tapahtui vieraalla kielellä, kokeilussa saavuteRin oppimiselle asetetut laaja-
alaiset tavoiLeet. OpeLajat tunnisBvat GBL:än potenBaalin luokkahuoneessa ja ilmaisivat halunsa 
kehiLää sen käyLöä omassa opetustyössään. Tutkimus tukee XXI-EU-TEACH-hankkeen tavoiLeita ja 
tarjoaa arvokkaita näkemyksiä innovaaBoista, joiden avulla pyritään luomaan viitekehys 
tulevaisuuden eurooppalaisille opetuskäytännöille. 
 
Perusopetuksen ope6ajien turvallisuusosaaminen informaalin oppimisen haasteena omassa 
työssä 
 
Eila Lindfors, Leena Kiviranta & Julia Kokki / Turun yliopisto 
An] Hilmola / Helsingin yliopisto 
 
Opetussuunnitelman perusteiden mukaan perusopetukseen sisältyy turvallisuuskasvatusta ja 
opeLajien tulee opeLaa oppilaille turvallisuusosaamista. Turvallisuustaitoja pidetään kansalaisen 
perustaitoina. Sekä luokanopeLajat eLä aineenopeLajat opeLavat turvallisuusosaamista 
perusopetuksessa useissa, erityisesB turvallisuuskriiRsissä oppiaineissa. Toisaalta puhutaan 
turvallisen arjen taidoista ja toisaalta häiriöBlanteisiin varautumisesta. Turvallisuusosaamisella 
tarkoitetaan henkilön turvallisuuLa koskevien Betojen, taitojen ja asenteiden kokonaisuuLa sekä 
toimintakykyä, jolla ennakoidaan riskejä, kohdataan turvallisuuspoikkeamia ja toivutaan niistä. 
TurvallisuuLa opeteLaessa opeLajien oma turvallisuusosaaminen nousee tärkeään asemaan. 
Aiemmista tutkimuksista Bedämme, eLä opeLajien heikko aineenhallinnan taso johtaa 
mekaaniseen oppilaan ohjaamiseen, eikä opeLaja pysty vastaamaan oppilaan kysymyksiin heitä 
moBvoiden ja akBvoiden. 
 
Tutkimus tarkastelee 20 perusopetuksen ala-, ylä- ja yhtenäiskoulun opeLajien 
turvallisuusosaamisen tasoa opeLajien itsensä arvioimana kyselyaineistoon perustuen ja 
suhteuLaa aineistoa vastaavien 20 koulun ulkopuolisen arvioitsijan tekemään arvioinBin. 
Turvallisuusosaamista lähestytään ennakoinnin, Blanteessa toimimisen ja toipumisen 
näkökulmasta. Tulosten mukaan opeLajat arvioivat turvallisuusosaamisensa hyväksi, osin jopa 
eriLäin hyväksi. Koulun ulkopuolisen arvioitsijan mukaan henkilökunnan turvallisuusosaamisessa 
on kehiLämistarpeita. Tutkimus antaa viiLeitä siitä, eLä opeLajat arvioivat omaa 
turvallisuusosaamistaan yleisBedon valossa, eivätkä niinkään turvallisuuskasvatuksen vaaBmaan 
ammaBlliseen osaamiseen perustuen. Tämä heräLää kysymyksen opeLajien informaalista 
oppimisesta osana omaa työtään ja työnjaosta turvallisuuskasvatuksen sisältöjen opeLamisessa. 
OpeLajan aineenhallinta on edellytys sille, eLä turvallisuuskasvatusta voidaan toteuLaa oppilaita 
kiinnostavalla ja heidän arkeensa liiLyvällä tavalla. 
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Tutkimus on osa laajaa perusopetuksen koulujen ONNi on turvallinen koulu 2022–2024 
turvallisuuden kehiLämis- ja tutkimushankeLa, jota rahoiLaa opetus- ja kulLuuriministeriö. 
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K O T I T A L O U S  
PUHEENJOHTAJAT: PÄIVI PALOJOKI JA SANNA SEKKI 
 
Ko9talouspedagogiikan lähtökohtana oppilaiden ohjaaminen 9edon käy6öön  
  
Liisa Lavonen / Helsingin yliopisto  
  
KoBtalouden opetussuunnitelma ohjaa oppilaita käyLämään koBtalouden alaan kuuluvaa Betoa 
erilaisissa arjen Blanteissa. Esimerkiksi tahran poistamisessa tahran mekaaninen hankaaminen ja 
pesuaineen käyLäminen eivät vielä riitä, vaan tahran poistamiseksi on tunneLava tahran 
ominaisuudet, teksBilin ominaisuudet, BedeLävä materiaalin hankauskestävyys, veden lämpöBla ja 
millainen pesu- tai puhdistusaine soveltuu kyseiselle materiaalille. ProjekBoppimisessa kyse on 
juuri tästä: oppilas käyLää ja rakentaa Betoa ja lähtee tutkimaan ilmiötä ohjaavan kysymyksen 
suunnassa tukeutumalla Betokäytäntöihin. Tahraesimerkissä oppilas tukeutuu niin koBtalouden, 
luonnonBeteiden kuin insinööriBeteidenkin Betokäytäntöihin (Krajcik ym., 2021). 
KoBtalouspedagogiikan kehiLämistä käsiLelevän väitöskirjani (Lavonen ym., 2022; 2023) 
osatuloksista voidaan tulkita, eLä projekBoppimisen lähestymistapaa hyödyntämällä 
perusopetuksen alaluokkien oppilaat innostuvat käyLämään ja oppimaan koBtalouden keskeisiä 
käsiLeitä ja periaaLeita heille tuLujen arkielämän Blanteiden konteksBssa. 
 
Kolmannessa osajulkaisussa hyödynnetään projekBoppimiseen keskiLyvien opetusmoduulien 
käytöstä saatua tutkimusBetoa (Lavonen ym., 2021; 2023) ja menetelmää sovelletaan 
opeLajankoulutuksen tutkimuskonteksBssa. Tutkimuskysymys on: Millä tavalla Bedon alkuperä 
ilmenee opeLajaopiskelijoiden reflekBossa eri opetuksen kehiLämisen vaiheissa? Tutkimusdesign 
on rakenneLu siten, eLä opeLajaopiskelijat suunniLelevat ja toteuLavat projekBoppimisen 
lähestymistavan mukaisen oppimismoduulin yläkoulun koBtalouden opetuksessa. Heidän 
tavoiLeenaan on hyödyntää oppimistutkimuksen teoreeRsen Bedon tukemana projekBoppimisen 
menetelmää OpeLaja työnsä tutkijana -opintojaksolla. Osajulkaisun alustavat tulokset tukevat 
tulkintaa, eLä koBtalouden moniBeteinen Bedonalaperusta tarjoaa opeLajaopiskelijoille 
mahdollisuuden oppia käyLämään koBtalouteen liiLyvää Betoa opetuksen suunniLelussa, 
toteutuksessa ja arvioinnissa. 
 
Tässä esityksessä tavoiLeena on kuvata, miten väitöskirjatutkimukseni tukee koBtalousopetuksen 
tutkimusperustaista kehiLämistä (vrt. Sandoval, 2014) alakoulun konteksBssa. Tutkimukseni 
kehiLää koBtalouden aineenopeLajakoulutusta tarkastelemalla, miten koBtalouspedagogiikan 
lähtökohtana tulee olla oppilaiden ohjaaminen Bedon käyLöön.  
 
Ko9talousopetuksen tavoi6eena olevat taidot ja niiden arvioin9 – Alustava design-tutkimus 
käsi6eellisen ja teoree@sen kehyksen rakentajana  
  
Marja Myllykangas / Helsingin yliopisto  
  
Tutkimukseni tarkastelee design-tutkimuksen alustavan vaiheen mukaista tutkimusta, jossa on 
rakenneLu käsiLeellinen ja teoreeRnen kehys perusopetuksen tavoiLeena oleville 
koBtaloustaidoille ja niiden arvioinnille. Tutkimuksessa on iteroitu koBtaloustaitoja, sisällöllisiä 
koBtaloustaitoja ja niiden arvioimiseksi soveltuvaa oppimistehtävää sekä tavoite-arvioinBprosessia 
koBtalousopetuksen kehiLämistyötä varten. Tutkimuksen aineistoina ovat koBtalousopetuksen 
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opetussuunnitelman perusteet, opetussuunnitelman perusteiden luku 6 ja pääLöarvioinnin 
kriteerit sekä kolme koBtalouden oppikirjaa. Aineiston analysoinnissa on käyteLy aineistolähtöistä 
sisällönanalyysia.  Ensimmäisessä iteraaBossa etenin taitojen määriLelystä koBtaloustaitojen 
määriLelyyn. Toisessa iteraaBossa etenin koBtaloustaitojen määriLelystä sisällöllisiin 
koBtaloustaitoihin, joissa yhdistyy taitoBeto ja sisältöBeto. 
 
TaitoBeto tarkoiLaa taitoa koskevaa Betoa, esimerkiksi suunniLelusta tai kuuntelemisesta. Kolmas 
iteraaBo on sisällöllinen oppimistehtävä, jossa yhdistyy tavoiLeet, taitoBedot ja sisältöBedot sekä 
arvioinB osaamisen tasoilla olevilla kysymyksillä ja formaBivisella arvioinnilla. Neljäs iteraaBo 
yhdistää kolme aikaisempaan iteraaBota kuvioksi, jossa on kuvaLu tavoiLeena olevien taitojen, 
taitoBetojen, sisältöBetojen ja osaamisen tasojen yhteys koBtalousopetuksen tavoiLeen olevaan 
kestävään ja hyvinvoinBa edistävään elämäntapaan. 
 
Design-tutkimuksen mukaisen seuraavan vaiheen tulee olla kokonaisvaltaista yhdessä tekemistä, 
jolloin kehiLämistuloksena voidaan saada uskoLavia ja siirreLäviä malleja ja teorioita. SuunniLelu- 
ja kehiLämisprosessia ohjaavaksi kehykseksi olen laaBnut taulukon, jossa on kooLu tavoite-
arvioinBprosessia oppilaan, opeLajan, vanhemman ja opetuksen järjestäjän näkökulmasta. 
 
Seuraavaan suunniLelu- ja kehiLämisprosessiin tulee osallistaa opetuksen järjestäjiä, 
koBtalousopeLajia, opeLajaksi opiskelevia yliopistojen opeLajakoulutuksen tahoja sekä 
kolmannen sektorin toimijoita. 
 
Hushållslärarutbildningen vid Högvalla Seminarium i huslig ekonomi under åren 1908–1985  
  
Kirsi Salomaa / Åbo Akademi 
  
I denna studie behandlas förändringar i den svenskspråkiga hushållslärarutbildningen från 1908, då 
utbildningen inleddes, Blls den flyLade i samband med akademiseringen av 
hushållslärarutbildningen Bll Pedagogiska fakulteten vid Åbo Akademi 1985. Den svenskspråkiga 
hushållslärarutbildningen inleddes vid Högvalla trädgårds- och hushållsskola år 1908 och övertogs 
av Högvalla AkBebolag som grundade Högvalla Seminarium i huslig ekonomi år 1919. Högvalla 
Seminarium flyLade år 1923 från Karis Bll Hindhår, som numera är en del av Borgå stad. (Lindberg 
& Salomaa, 2022.) 
 
I denna studie är verksamhetsteorin som referensram, eyersom den ger möjlighet aL analysera 
data utgående från det historiska, sociala och materiella förutsäLningar över Bd (O´Donoghue & 
Harford, 2022). Data för studien baserar sig både på styrdokument såsom lagsByning, läroplaner 
och övriga instrukBoner och Högvalla Seminariums arkivmaterial, främst protokoll både från 
styrelse- och lärarmöten, och förverkligade läroplaner för olika hushållslärarkurser. Endast data 
gällande hushållslärarutbildningen har använts. För aL få en närmare uppfaLning om förändringen 
av användning av livsmedel och matlagningsmetoder har också den centrala kok- och lärobok, som 
användes vid Högvalla Seminarium från 1929 Blls aL skolan lades ner, analyserats. 
 
I preliminära resultat har idenBfierats förändringar som har siL ursprung i: 1. förändringar av 
lagsByning och styrdokument, 2. Bllämpning av ny kunskap och teknologi, 3. förändringar 
utgående från interna behov på Högvalla Seminarium  Studien bidrar med en analys hur 
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samhällsutveckling, både teknisk, social, ekonomisk eller naturvetenskaplig, har förändrat 
hushållslärarutbildningen över Bd vid Högvalla Seminarium.  
Referenser: 
Lindberg, V. & Salomaa, K. (2022). Huslig yrkesutbildning för finlandssvenska kvinnor vid Högvalla 
seminarium under drygt 70 år. I Broberg, Å. (red), Lindberg, V. & Wärvik, G-B. (2022). 
KunskapstradiBoner och yrkeskunnande. Kvinnors yrkesutbildning i historisk belysning. Makadam. 
O´Donoghue, T. & Harford, J. (2022). InvesBgaiBng the potenBal of cutural-historical acBvity theory 
for studying specific transisBons in the history of educaBon. Pedagogica Historica. 58:2, 180–
195.  hLps://doi.org/10.1080/00309230.2020.1822886 
 
Ledtrådar 9ll innehållet i finlandssvenska folkhögskolors kurser i huslig ekonomi vid från slutet 
av 1800-talet 9ll ca 1950  
  
Viveca Lindberg / Stockholms universitet  
Kirsi Salomaa / Åbo Akademi 
  
Syyet för deLa bidrag är aL undersöka innehållet i finlandssvenska folkhögskolors kurser i huslig 
ekonomi/hushållslära från slutet av 1800-talet, då de första folkhögskolorna växte fram i Finland, 
Bll ca 1950. Utöver deLa har vi också eL komparaBvt syye: aL jämföra resultaten med 
motsvarande resultat i Sverige.   
 
En utgångspunkt utgörs av studier av svenska folkhögskolors yrkesutbildningar under denna 
Bdsperiod, bl.a. husliga kurser (Lundh Nilsson, 2008, 2010 & 2022). Även om de svenska 
folkhögskolorna, i likhet med dem i övriga nordiska länder, främst fokuserade folkbildning, menar 
Lundh Nilsson aL de husliga bör förstås i relaBon Bll både det förindustriella svenska samhällets 
och 1860-talets poliBska reformer. Sammantaget kunde folkhögskolorna inte bortse från aL även 
yrkesinriktade kurser behövdes. Flera folkhögskolor i Sverige startade husliga kurser för kvinnor, en 
stor del av eleverna kom från bondefamiljer som genom reformer blivit självägande. Enligt Lundh 
Nilsson hade denna grupp av bönder eL intresse av aL deras döLrar fick viss allmänbildning men 
också lärde sig det som behövdes på en bondgård. Av det innehåll Lundh Nilsson beskriver framgår 
aL allmänbildande ämnen som svenska, geografi, historia och räkning dominerar förmiddagarna 
medan främst handarbete förekom under eyermiddagarna – men också huslig ekonomi, hygien 
och bokföring. De veckoBmmar som Blldelades de husliga ämnena var dock få (3h/vecka, 5h inkl. 
hygien av 44h). Då även handarbete inkluderas sBger de Bll 16h/vecka.   
 
Vi har tolkat Lundh Nilssons resultat angående innehållet i folkhögskolans husliga utbildningar som 
en indikaBon på det Katri Laines (1931) skriver om så kallade ’falska hushållsskolor’ (vale-
emäntakoulut). Hon menar aL det fanns folkhögskolor som erbjöd eL innehåll som inte 
motsvarade kursernas benämningar. Huslig ekonomi/hushållslära användes som marknadsföring 
men svarade inte varken mot det innehåll eller den omfaLning som en utbildning vid 
hushållsskolor erbjöd.  
 
Under slutet av 1800-talet och Bdigt 1900-tal grundades totalt 14 finlandssvenska folkhögskolor 
och en på Åland, 13 av dem erbjöd hushållskurser (Wichman et al., 1909–1922). Data består av 
historiker/minnesböcker från två av folkhögskolorna, Västankvarn och Ålands folkhögskola. 
KvalitaBv innehållsanalys används för informaBonen om kurserna, deras innehåll & hur de 
moBverats och jämförs med svenska resultat. 
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K U V A T A I D E  
PUHEENJOHTAJAT: SEIJA KAIRAVUORI JA HANNA NIINISTÖ 
 
Kysymisen materiaalisuus lähtökohtana kehite6äessä Computa9onal Thinking -valmiuksia 
monialaisessa STEAM-oppimiskokonaisuudessa 
  
Erika PerVuli-Borobio / Helsingin yliopisto 
  
Kuvataiteen Betämisen tavat eroavat muissa kouluaineissa opeteLavien aineiden Betämisen 
tavoista. Kuvataideopetuksessa tutkiminen on ajaLelua ja tekemistä, jossa oppija haastetaan 
luomaan uuLa. Nämä uuden luomisen tuotokset, eli artefakBt, eivät toisinna sitä, mitä jo 
maailmasta Bedetään, vaan ovat Rielkeä mukaillen eleLyjä kysymyksiä siitä, mitä ei vielä Bedetä ja 
mitä voisi olla. Tämä kysymisen materiaalisuus tarjoaa merkityksellisiä mahdollisuuksia kehiLää 
olennaisia tulevaisuustaitoja, kuten ComputaBonal Thinking -ongelmanratkaisutaitoja (Papert 
1980). Esitykseni opetuskokeilu on kehiLämistutkimuksen menetelmällä luotu Blannesidonnainen, 
monialainen STEAM-oppimiskokonaisuus, jonka keskiössä oli mahdollistaa 7. luokkalaisten 
computaBonal thinking -valmiuksien (Shute ym. 2017), eli ongelmanratkaisutaitojen, kehiLyminen 
uuLa luovassa oppimisessa. Oppilaiden yksilöllisten prosessipor}olioiden ja artefakBen kauLa 
voidaan tarkastella oppilaiden CT-ymmärryksen kehiLymistä osana kuvataiteen itseilmaisua. CT:n 
kehiLyminen ajaLelun ja tekemisen tapana edellyLää reflekBota, eli oppimaan oppimisen taitoja. 
Oppilaat käyRvät prosessipor}oliota, johon oli tuoteLu reflekBota ohjaavia kysymyksiä, jonka 
avulla oppilaat oppivat hyödyntämään CT-valmiuksia omassa prosessissaan. Aineistona oli siis sekä 
oppilaiden por}oliot eLä jokaisen yksilöllinen artefakB. Prosessipor}olioista ja artefakteista käy 
esiin, eLä kuvataiteelle ominainen kysymisen materiaalisuus mahdollisB sen, eLä CT oli oppilaille 
sekä ajaLelun eLä toiminnan tapa. CT:n kokonaisvaltainen kehiLyminen ei edellyLänyt yksiLäisiä 
koodaustehtäviä, vaan oman ajaLelun ajaLelua ja havaintojen tekemistä omasta ja muiden 
toiminnasta merkityksellisessä, uuLa luovassa projekBssa. 
 
Jae6uja narra9iveja digitaalisen kuvataiteen ope6amisesta 
 
Sini Hyppänen / Helsingin yliopisto 
  
Digitaalinen kulLuuri sanana viiLaa monimutkaiseen sosiaaliseen ja materiaaliseen rakenteeseen, 
johon vaikuLaa populaarikulLuuri, nopeasB tapahtuvat teknologiset innovaaBot, globalisaaBo, 
digitaalinen mainonta, kuluLaminen ja valvonta. Digitaalisen kulLuurin jäsenet eivät vain kuluta 
kulLuuria, vaan osallistuvat monin eri tavoin sen sisältöjen luomiseen, muokkaamiseen ja 
jakamiseen. Eri digitaaliset kulLuurit, kuten erimerkiksi pelimaailma ja sosiaalinen media, näkyvät 
vahvasB oppilaiden kuvataidetöissä, usein myös opeLajien omat digitaaliset kulLuurit heijastuvat 
hänen tapaansa opeLaa kuvataideLa digitaalisilla työvälineillä. Digitaalinen idenBteeR, kuten 
muutkin sosiaaliset idenBteeBt, muotoutuvat ihmisille, jotka kokevat kuuluvansa johonkin BeLyyn 
ryhmään - tämä ryhmä voi siis olla esim. peliyhteisö tai sosiaaliseen mediaan liiLyvä ryhmä. 
Esityksessä kuvataan väitöskirjan osatutkimuksen tuloksia. Tutkimuksen tavoiLeena on ymmärtää 
digitaalisen kuvataiteen eksperRopeLajien näkemyksiä digitaalisen visuaalisen kulLuurin roolista 
alakoulun kuvataideopetuksessa. HaastaLeluaineisto analysoiBin teemoiLelemalla ja käyLämällä 
narraBivista analyysiä. Eri analyysimenetelmien yhdistäminen mahdollisB selviLää, miten 
kehiLäjäopeLajien näkemykset digitaalisesta maailmasta heijastuvat heidän pedagogisiin 
käytäntöihinsä. Tutkimuksessa haastatelBin kahdeksaa kuvataideopeLajaa (TaM). 
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TeemahaastaLeluun etsiRin opeLajia, jotka kokivat olevansa digitaalisen kuvataiteen 
eksperRopeLajia. Osa haastateltavista opeLajista oli muita opeLajia kouluLavia kehiLäjäopeLajia. 
OpeLajat löydeRin haastaLeluun sosiaalisen median ja kollegojen suositusten perusteella. 
Esityksessä tarkastellaan kuvataideopeLajien jaeLuja narraBiveja digitaalisuudesta ja 
digipedagogiikasta. Haastateltavilta kuvataideopeLajilta tunnisteRin analysoitaessa kolme erilaista 
jaeLua narraBivia, nämä narraBivit kuvasivat haastateltavien suhdeLa teknologiaan, digitaalisiin 
kulLuureihin, digitaalisiin työvälineisiin ja digipedagogiikkaan. Tutkimuksen tuloksena tunnistetut 
jaetut narraBivit tarjoavat suuntaa antavan viiLeen siitä, eLä kuvataideopeLajan digitaalisen 
idenBteeBn ja digitaalisen lukutaidon merkitys kasvaa kuvataideopetuksessa tulevaisuudessa 
digitaalisen visuaalisen maailman merkityksen kasvun myötä. 
 
Haavoi6uneita enkeleitä kuoleman puutarhassa - Luokanope6ajaopiskelijoiden sarjakuvia 
kuvataiteen oppiaineesta 
  
Seija Kairavuori ja Hanna Niinistö / Helsingin yliopisto 
  
Tutkimme ensimmäisen vuosikurssin luokanopeLajaksi opiskelevien omiin kokemuksiin 
pohjautuvia käsityksiä kuvataiteen opeLamisen, opiskelun, oppimisen ja arvioinnin keskeisistä 
kysymyksistä. Tarkastelemme käsityksiä Kuvataiteen didakBikan opintojaksolla 2023 tehdyn 
harjoitustehtävän kauLa. Tehtävässä kukin kurssilainen kertoi omiin kokemuksiin perustuvan 
tarinan kuvataiteen oppiaineesta sarjakuvan keinoin ja käyR tarinan toteutuksessa jotakin, tai 
joitakin Suomen taiteen tarinan keskeisiä teoksia. Suomen taiteen tarinassa keskeisiin teoksiin ja 
tapoihin tarkastella eri aikakausien taideLa tutustuRin opintojakson aikana ryhmissä, luennoilla ja 
pajavierailulla Ateneumin taidemuseoon. Sarjakuvatehtävän tavoiLeena oli alkuun akBvoida 
keskustelua ainedidakBikan avainkysymyksistä kuvataiteen oppiaineessa ja kerrata sarjakuvan 
ilmaisukeinoja, sekä opintojakson edetessä myös nivoa kaikki sarjakuvaprosessissa koeLu ja opiLu 
kuvataiteen oppiainekohtaisen opetussuunnitelman sisältöihin, tavoiLeisiin ja arvioinnin 
periaaLeisiin. 63 opiskelijaa antoi luvan oman sarjakuvansa tutkimiselle. Analysoimme näiden 
sarjakuvien teemoja ja toteutusta aineistolähtöisesB. Kuvailemme fenomenografisen analyysin 
avulla opiskelijoiden itse e-lomakekyselyssä nimeämiä sarjakuvan aiheita ja käyLämiään 
taideteoksia sen ilmentyminä, millaisia käsityksiä kuvataiteesta oppiaineena ne tuovat esiin. 
Tarkastelemme myös tekijän kuvaileman sisällön sarjakuvallista toteutusta esimerkein. 
Lähestymme sarjakuvan toteutusta lukijan näkökulmasta yhtenä käsitysten ilmaisun muotona 
kuvataiteen didakBikan konteksBssa. Pohdimme laadullisen analyysin alustavaa tulosavaruuLa 
kokonaisuutena myös luokanopeLajaksi opiskelevien ymmärryksenä kuvataiteen oppiaineen 
perustaitojen ja arvioinnin kysymyksistä. 
 
Taiteen jälki – Ope6ajan jälki Ope6ajien, ope6ajaksi opiskelevien ja ope6ajankoulu6ajien 
kokemuksia taiteidenvälisestä työskentelystä 
 
Seija Kairavuori / Helsingin yliopisto 
Sanna Ryökkynen / HAMK 
  
Taideyliopiston Taiteet ja digi -hankkeessa (2021–23) kehiteRin tutkimusperustaisesB opeLajien 
pedagogista osaamista ja ohjausosaamista digitaalisissa ja yhteisöllistä opiskelua tukevissa 
oppimisympäristöissä. Tärkeä lähtökohta yliopistojen välisessä yhteistyössä oli taiteiden ja taitojen 
monialaisuus ja erilaisten konteksBen kohtaaminen. OsaprojekBssamme kehiBmme yhteistyössä 
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Taideyliopiston Sibelius-Akatemian ja TeaLerikorkeakoulun, Helsingin yliopiston ja Hämeen 
ammaRkorkeakoulu HAMK:n kanssa taiteidenvälisessä työskentelyssä tapahtuvia kohtaamisia ja 
toimintamalleja, joissa luodaan valmiuLa sosiaalisesB ja kulLuurisesB kestävään kehitykseen 
opeLajankoulutuksessa. Kutsuimme eri alojen taiteilijoita vetämään taiteidenvälisyyLä tutkivia 
työskentelyjä opeLajille, opeLajaksi opiskeleville ja opeLajankouluLajille. Ydinmetaforan 
työskentelylle muodosB taiteen ja opeLajan jäLämä jälki. Metafora kiteyR halumme tarkastella 
opeLajan ja oppijan kokonaisvaltaista vuorovaikutusta taiteen äärellä. Kiinnostuimme erityisesB 
kohtaamisen dynamiikasta Blanteissa, joissa oppija tai opeLaja liikkuu itselleen vieraampaa 
tekemistä kohB. Taiteen jälki -osatoteutuksiin osallistui yliopistoissa ja ammaRkorkeakouluissa 
toimivia opeLajia, opeLajiksi tai erityisopeLajiksi opiskelevia sekä opeLajankouluLajia. Jokaiseen 
osatoteutukseen ilmoiLautui eri aloilla ja eri vaiheessa omaa ammaBllista polkuaan olevia 
opetusalalla toimivia henkilöitä. Osallistujia kolmessa eri toteutuksessa oli 21–24. SyntynyLä 
kokemusta pureRin osallistujien kanssa kokonaisuuden pääLeeksi yhteisöllisesB keskustellen. 
Lisäksi keräsimme kirjallisen palauLeen verkkolomakkeella. Tässä esityksessä avaamme jäljen 
jäLämisen metaforaa, kuvaamme työskentelyä ja analysoimme intensiivityöskentelyyn 
osallistuneiden kokemuksia. Kuvailemme kirjallisen palauteaineiston fenomenografisen analyysin 
avulla osallistujien käsityksiä heille merkiLävimmästä oppimiskokemuksesta taiteidenvälisessä 
työskentelyssä ja sen suhteesta omaan opeLajuuteen. Kokemuksen tarkastelu suhteessa opeLajan 
tehtävään nostaa alustavassa analyysissä keskusteluun sosiaalisesB ja kulLuurisesB kestävää 
kehitystä tukevia periaaLeita sekä inklusiivisen ja osallistavan taidekasvatuksen lähtökohBa. 
 
Tekoäly kuvataidetunnilla 
  
Ollipekka Kangas / Turun Yliopisto 
  
Esityksessäni pohdin kokemuksiani tekoälyn soveltamisesta kuvataideopetuksessa. Käyn läpi 
taiteellisia, eeRsiä ja mediakasvatuksellisia näkökulmia, jotka ovat nousseet esiin, kun tekoäly on 
saapunut kuvataidetunneilleni. Kuvataiteilijana olen kokeillut generaBivisia kuvaohjelmia ja 
tuoLanut promtografista valokuvaa Midjourneylla. Näistä tekoälyvalokuvista nähdään esimerkit 
esityksen kuvituksena. Olen pyrkinyt syventymään tekoälyn heräLämiin kysymyksiin ja tuon 
esityksessäni esille ajatuksia siitä, miten teknologia voi olla rikastuLava voimavara 
taideopetuksessa. Samalla korostan eeRsten ja mediakasvatuksellisten näkökulmien merkitystä 
tässä konteksBssa. EsiLelen myös kokemuksia luokanopeLajaopiskelijoiden tutustuLamisesta 
generaBivisiin kuviin. Esitys tarjoaa pohdiLavaa siitä, miten taiteen ja teknologian yhdistäminen voi 
avata uusia mahdollisuuksia kuvataideopetuksessa ja miten tekoäly muuLaa mediamaailmaa ja 
taiteen kenLää. 
 
Mielen9lojen arkkitehtuuria – Mielenrauhaa installaa9otaiteen ja sensoristen kuvataideleikkien 
suojissa 
  
Mirva Kuusela / Helsingin yliopisto  
  
Oppiminen vaaBi keskiLymistä ja sitä voi kehiLää BetoisesB. TavoiLeenani on suunnitella 
kuvataiteen opeLamiseen ja opetusmenetelmiin keinoja, joilla voi tukea keskiLymistaitoja sekä 
lisätä mielenrauhaa. Ammennan ”mindfulness” -harjoiLeista, soveltaen niitä sensorisiin 
kuvataideleikkeihin. Arkkitehtoniset mielenrauhan Blat sekä installaaBot toimivat leikkien miljöönä. 
Referenssi-teoksina ovat Tanya Schultzin ja hänen Biminsä Pip & Pop immersiiviset installaaBot 
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sekä Dineo Seshee Raisibe Bopapen Unen porteilla raakasavi-installaaBot. Tehtävät jakautuisivat 
ohjaLuihin mindfulness (Ar}ulness?) tehtäviin, oppilaiden omiin luoviin tulkintoihin sekä 
taidekeskusteluun. Opiskelun yhtenä tärkeänä metodina pidetään leikkiä. Leikin lajeja on kuitenkin 
useita ja ne myös lomiLuvat leikeissä toistensa yli. Vygotsky painoR leikin kauLa oppimisessa 
luovaa pedagogista käyLäytymistä, jossa lapsi oppii ratkaisemalla leikissä esiin tulevia risBriitoja. 
Valitsin leikin lajiksi pääasiallisesB sensorisen kuvataideleikin, koska tuntoaisB ohjaa helposB 
Betoiseen läsnäoloon. TuntoaisB on tärkein aisB. Se kehiLyy ensimmäisenä ja hiipuu viimeisenä. 
TuntoaisBn kauLa voi muovailla kolmiuloLeisia muotoja ilman näköaisBn tukea. Silmät suljeLuina 
huomio suuntautuu havainnoimaan sisäistä maailmaa. Samalla näköaisBn kauLa tulevat ulkoiset 
ärsykkeet katoavat, jolloin on helpompi keskiLyä vain tuntoaisBin ja saven käsiLelyyn. Tietoiseen 
läsnäolon Blaan siirtymiseen liiLyy mielen rauhoiLaminen. Yksi keino mielen rauhoiLamiseen on 
hengityksen seuraaminen. Hengityksen tahdissa voi tehdä erilaisia harjoiLeita savella. Tällaisten 
harjoiLeiden kehiLäminen liiLyy ohjatun tekemisen tehtäviin. Toinen tehtävä liiLyy mielenBlan 
rakentamiseen. Arkkitehtuurissa käsiteltävänä on valon merkitys. Arkkitehtuurissa on tärkeää valo, 
valon suunta ja määrä. Onko Blassa paljon aukkoja, joista valo tulvii sisäBloihin, vai löytyykö 
mielenrauha raotetusta ikkunasta siivilöityvästä hämäränhyssystä? MielenBloja kuvataan usein 
valoon tai pimeyteen liiLyvillä adjekBiveilla. Mieli voi olla esimerkiksi synkkä tai valoisa. Nämä 
kaksi asiaa yhdistämällä päästään rakentamaan mielenBlan arkkitehtuuria. 
 
Skisser för transspråkande och transforma9v bildkonstundervisning Bildkonst som 
grundfärdighet i en jämlik och 9llgänglig skola för alla 
  
Hannah Kaihovirta och Leena Knif / Helsingin yliopisto 
Tomi SloVe Dufva / Aalto yliopisto 
Johan Vikström / Åbo Akademi 
  
Vi presenterar KRHIZOM, eL projekt som involverar samarbete mellan bildkonstens didakBk vid de 
svenskspråkiga och finskspråkiga utbildningsprogrammen för lärarutbildning vid Pedagogiska 
fakulteten, Helsingfors universitet, Åbo Akademi (i samarbete med konstsByelsen Pro ArBbus) och 
ämneslärarutbildningsprogrammet i bildkonst vid Aalto universitetet. Projektet sträcker sig över 
perioden 2024–2026 och syyar Bll aL etablera eL lärarutbildningsnätverk och pla�orm för 
främjande av Bllgänglig och jämlik bildkonstundervisning. 
 
Under 2000-talet har bildkonstundervisningen genomgåL eL paradigmskiye där förhållningssäLet 
Bll ämneskunskap, ämnesdidakBk och grundläggande färdigheter har omdefinierats. Utmaningen 
ligger i aL möta diversitet och lära sig nya handlingsmönster i visuell kultur, digitala miljöer och 
samBdskonstens diskurser. Skiyet inkluderar även en pedagogisk vetenskaplig vändning där konst- 
och färdighetsämnen möter postkvalitaBva metoder och posthumanisBska teorier. Projektet 
KRHIZOM integrerar en transspråkande ansats, där bildspråk, svenska och finska används för aL 
stärka och berika ämneskunskap och ämnesdidakBk inom bildkonstundervisning. Genom aL 
u}orska övergången från flerspråkighet Bll transspråkande undersöker projektet hur det här 
påverkar lärarutbildningarnas förhållningssäL Bll samBda och framBda bildkonstundervisning. En 
central fråga är hur och för vem grundläggande färdigheter, såsom visuell läskunnighet och 
förmågan aL navigera i en föränderlig värld, konkret uLrycks genom olika språkliga resurser. 
 
PresentaBonen belyser ämnesdidakBska kärnfrågor och undersöker ou}orskade områden kring 
transspråkande lärande, kunskap och kompetens inom bildkonstundervisning. Projektet strävar Bll 
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aL främja jämställdhet både innehålls- och bedömningsmässigt och förväntas generera 
erfarenheter och forskningsresultat som kan bidra Bll aL utveckla grundläggande färdigheter och 
resiliens för studenter och elever för aL möta de utmaningar som utbildning, skola och samhälle 
står inför i framBden. 
 
Taiteen ja taidon taitajiksi – taide- ja taitoaineet perustaitoina, mu6a miten arvioida? 
  
Mirja Hiltunen, Elina Härkönen & Annamari Manninen / Lapin yliopisto 
Leena Knif / Helsingin yliopisto 
  
Perustaitokäsityksen laajentaminen ja arvioinBosaamisen kehiLäminen ovat osaltaan vastauksia 
nykykoulun ajankohtaisiin haasteisiin. Arvioinnista on Suomen konteksBssa viimeaikaista 
tutkimusta, muLa taide -ja taitoaineiden osuus kokonaisuudessa on vähäinen. Myönteisen taide- ja 
taitosuhteen rakentuminen sekä oman ja toisten ilmaisun ja taitojen arvostaminen liiLyy TT-
aineiden taustalla oleviin arvoihin ja käsityksiin niin taiteesta, Bedosta, taidosta kuin oppimisesta. 
Tuomme esityksessämme perustaitoja käsiLelevään keskusteluun mukaan TT-aineiden 
arvioinBosaamisen käytännöllisiä, teoreeRsia ja tutkimuksellisia lähtökohBa, kuvataiteeseen 
fokusoiden. Esityksen yhteydessä julkistamme ”Taiteen ja taidon taitajiksi ” -julkaisun, joka avaa 
taide- ja taitoaineiden nykyisiä Beto- ja taitokäsityksiä sekä tarjoaa ehdotuksia muun muassa 
yhdenvertaisuuLa ja oppimista edistävän arvioinnin tueksi. Julkaisu on laadiLu vastaamaan 
erityisesB opeLajankouluLajien ja kentän opeLajien osoiLamaan tutkimustarpeeseen. Julkaisun 
arBkkelit valaisevat taide- ja taitoaineiden arvioinnin eri aihepiirejä sekä yleiseltä, eLä kunkin 
oppiaineen näkökulmalta aukaisten myös uusia tutkimuksellisia näköaloja. Kokonaisuus luo 
perustaa arvioinnin yhdenvertaisuuteen liiLyviin seikkoihin sekä tukee kriteeriperustaisen 
oppimisen arvioinnin toteuLamista perusopetuksen arjessa. 
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K Ä S I T Y Ö  
PUHEENJOHTAJAT: MANNE KALLIO JA SEIJA KARPPINEN 
 
Käsityö ja asenteet 
 
An] Hilmola / Helsingin yliopisto 
 
Käsityön valtakunnallisia oppimistuloksia arvioiBin vuonna 2021.Otosppilaat (N=1414) suoriRvat 
arvioinnissa monipuolisesB Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 mainiLujen 
käsityön opetuksen tavoiLeiden saavuLamista arvioivia tehtäviä. Tulosten perusteella oppilaiden 
osaamisen taso käsityössä oppiaineen perusopetuksen pakollisen oppimäärän pääLövaiheessa on 
vaihtelevaa. Tulokset ovat kokonaisuudessaan keskimäärin kohtalaisia tai hyviä. Lisäksi otosoppilaat 
vastasivat kyselyyn, jonka avulla selviteRin oppilaiden oppiaineen oppimiseen ja opiskeluun 
liiLyviä asenteita ja käsityksiä. Oppilaiden asenteet ja käsitykset käsityön opiskelua kohtaan olivat 
pääosin myönteistä. TyLöjen ja poikien suhtautuminen oppiaineeseen oli varsin tasaista. Pojat 
kuitenkin mainitsivat enemmän oppiaineen opiskeluun liiLyviä hyödyllisiä tekijöitä kuin tytöt. 
Esityksessä tarkastellaan oppiaineessa osaamisen ja asenteiden välisiä suhteita aiemmin 
raportoitua tarkemmin. 
 
Käsityötaidon muu6uvat merkitykset kultasepän amma9ssa 
 
Kaisa Hyrsky / Helsingin yliopisto 
 
Tarkastelen arBkkelissani kultasepän ammaRa ja ammaRtaitovaaBmusten muutoksia. Kultasepän 
ammaBssa on kauLa aikojen korosteLu käsityötaitoa. AmmaRin kouluLauduRin jo sääty-
yhteiskunnan ajoista lähBen kauemmin kuin muihin käsityöammaLeihin (Vainio-Korhonen 1994). 
Laissa säädeLy oppiaika kesB neljä vuoLa ennen leimaustutkinnon suoriLamista, jonka jälkeen sai 
perustaa yrityksen ja aloiLaa ammaRmaisen esineiden valmistamisen ja myynnin. Euroopan 
unioniin siirtyminen 2001 toi joitakin muutoksia sangen vanhanaikaiseen lainsäädäntöön. 
 
Tutkin väitöskirjassani (Hyrsky, 2012) kultasepän ammaRa ja yriLäjyyLä. Tutkimuksen sivuun jäi 
osa aineistosta, jossa käsitelBin ammaRtaitoa, muotoilua ja taideLa sekä näiden kolmen 
muuLumista osana yhteiskunnan muutosta. Vaikka kultasepän koulutus perustuu vankkaan 
käsityötaidon oppimiseen niin mukaan ovat tulleet Betokoneavusteisuus sekä suunniLelussa, eLä 
valmistuksessa. Toisaalta uudet tekniikat ja innovaaBot ovat muuLaneet ammaRkäsityölaisten 
suhdeLa käsityöhön. Käsityön tarve on edelleen olemassa, muLa sen määrä on vähentynyt 
radikaalisB. Esimerkiksi aikaisemmin käsityönä tehdyt valumallit ovat käyneet 
Betokonemallintamisen myötä tarpeeLomiksi. Kultasepän ammaRkenLä on laajentunut erilaisten 
alihankkijoiden myötä, sillä Betotekniikka kehiLyy nopeasB, välineet ovat kalliita ja osaamista on 
päiviteLävä jatkuvasB, jolloin tarvitaan erityisammaRlaisia, joiden taito on ohjelmoinBtaitoa, ei 
niinkään käsityötä. 
 
ArBkkelissani paneudun käsityötaidon merkitykseen yhden ammaRkunnan kehitystä seuraamalla. 
Lähteet: 
Hyrsky, K. (2012). Kertomuksia kultaseppien yriLäjyydestä. Helsingin yliopisto. 
Vainio-Korhonen, K. (1994). Kultaa ja hopeaa mestarien työkirjoissa. Suomen kultasepäntyö 
Ruotsin ajan lopulla valtakunnallista taustaa vasten. Turun yliopisto. 
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Ope6ajaopiskelijoiden teknisen työn perusteknologioiden osaaminen 
 
Anssi Salonen / Itä-Suomen yliopisto 
 
Teknologioiden määrä kasvaa ja ne muuLavat muotoaan sekä käyLötarkoitustaan. Tekniikan aloilla 
teknologiat ovat valjasteLu tuoLamisprosesseihin. Käsityön teknisen työn työtavoissa 
hyödynnetään näitä vakiintuneita teknologioita, perusteknologioita, muLa myös uusia 
teknologioita niiden kehiLyessä opetukseen soveltuviksi (Metsärinne, 2022). Käsityön 
teknologioista on erilaisia listoja (esim. Tapaninen 2002, Inki ym., 2011, OPH, 2023). Osaaminen 
teknisen työn perusteknologioista tuleville opeLajille muodostuu käsityön opeLajankoulutuksessa. 
Tutkimuksessa on koosteLu kahden käsityön opeLajankoulutuksen opetusohjelmassa, Käsityön 
työturvallisuusoppaassa (Inki ym., 2011), sekä Käsityön oppimis- ja työympäristön 
suunniLeluoppaassa (OPH, 2023) mainiLujen teknologioiden pohjalta teknisen työn 
perusteknologiat. Nämä perusteknologiat on jaeLu kuuteen kategoriaan: 3D-mallinnus, 
Puutekniikka, Metallitekniikka, Sähkötekniikka ja elektroniikka, Kone- ja ajoneuvotekniikka sekä 
Muovi-, kivi- ja muu materiaalitekniikka. Käsityön opeLajaopiskelijoilta (n=19) piloRvaiheessa 
kysyRin arviota osaamisestaan näissä perusteknologioissa. 
 
Opiskelijoiden arvio osaamisestaan ei ole tasaista eri teknologioissa. Osaaminen korostuu 
puutekniikan perusteknologioissa ja niitä koeRin pystyvän opeLamaan enemmän kuin muita. 
Arvio osaamisesta oli heikointa sähkötekniikassa sekä 3D-mallinnuksessa. Perinteisimmät 
teknologiat, kuten käsityövälineet, sahat ja hiomakoneet opiskelijat arvioivat osaavansa niin, eLä 
pystyisivät opeLamaan niitä oppilailleen tulevassa työssään. Modernimmissa teknologioissa, kuten 
CNC-jyrsin, plasmaleikkuri sekä automaaBon sovellukset opiskelijat arvioivat osaamisensa, niin eLä 
Betävät mihin niitä käytetään. Samoin oli joidenkin harvemmin perusopetuksessa käyteLyjen 
teknologioiden osalta, kuten mooLorinosBn tai TIG-hitsaus. Tutkimuksessa luotua 
perusteknologioiden listausta ja opiskelijoiden oman osaamisen arvioinBa niistä voidaan käyLää 
jatkossa perusopetuksen sekä opeLajankoulutuksen osaamisen suuntaamisessa 
perusteknologioiden hallintaan. Tuloksia on tarkoitus kerätä laajemmalla otannalla sekä yhdistää 
ne opiskelijoiden asenteisiin, kokemukseen hyödyllisyydestä ja koeLuun helppokäyLöisyyteen 
perusteknologioiden osalta, jotka mahdollisesB seliLäisivät näiden perusteknologioiden käyLöä tai 
käyLämäLömyyLä teknisen työn opetuksessa. 
 
Oppimistehtävien didak9set piirteet 
 
Manne Kallio / Helsingin yliopisto 
 
Käsityön opetus nojaa perusopetuksessa tyypillisesB usean oppitunnin kestoisiin oppimistehtäviin. 
Tehtävien piirteet vaihtelevat avoimista suljeLuihin opeLajan soveltaman pedagogisen mallin ja 
opetussuunnitelman vaaBmusten mukaan. Tässä tutkimuksessa tarkastellaan, minkälaisia 
didakBsia malleja eräiden peruskoulujen käsityön opetuksessa sovelletaan. 
 
Laajin didakBnen malli, visioinBkäsityö, uloLuu koko kokonaiskäsityön alueelle osallistaen oppilaan 
oman tuoLamisensa hahmoLamiseen sekä tavoiLeiden määriLelyyn ja testaukseen. Toisessa 
ääripäässä mallikäsityö perustuu jäljiLelemällä oppimiseen. Se soveltuu esimerkiksi teknologioiden 
käytön opetukseen. ProjekBkäsityö puolestaan sopii varsin avoimine oppimistehtävineen 
esimerkiksi kekseliäisyyden opetukseen. Molemmat ovat käsityön perustaitoja, joiden 
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opeLamiseksi soveltuu erilainen didakBnen malli sisältöjen, oppilaiden valmiuksien ja 
oppilasryhmän mukaan. Mallit ovat yhteydessä oppimistehtävien didakBsiin piirteisiin kuten 
itseohjautuvuuteen tai opeLajajohtoisuuteen sekä käsityön perustaitojen, kuten kädentaitojen tai 
ajaLelutaitojen oppimisen, kekseliäisyyden tai jäljiLelyn taikka valmistuksen tai suunniLelun 
painoLumiseen. Tutkimuskysymys on, mitä didakBsia malleja käsityön opetuksessa sovelletaan 
oppimistehtävien piirteiden perusteella? Tutkimuksen aineistona on käsityön 
aineenopeLajaopiskelijoiden havaintoja oppimistehtävien piirteistä. HavainnoinB tapahtui käsityön 
didakBsten mallien teoriaan perustuen kymmenessä eri koulussa teknisessä työssä ja 
teksBilityössä. Havainnot osoiLavat, eLä oppimistehtävät painoLuvat suljeLuihin enemmän kuin 
avoimiin. Tehtävissä painoLuu valmistustaitojen oppiminen enemmän kuin suunniLelutaitojen, ja 
kädentaitojen oppiminen enemmän kuin ajaLelun taitojen. Vaikka tehtävissä painoLui myös 
jäljiLely enemmän kuin kekseliäisyys, opiskelijoiden tulkinnan mukaan tehtävissä oli kuitenkin 
itseohjautuvuuden piirteitä lähes yhtä paljon kuin opeLajajohtoisuuLa. Piirteiden tarkastelu 
osoiLaa, eLä didakBsia malleja sovelletaan käsityön opetuksessa monin tavoin. Tämä on 
tarkoituksenmukaista erilaisten tavoiLeiden ja sisältöjen, monenlaisten oppijoiden ja erilaisten 
oppilasryhmien oppimisen parhaaksi. Laajemman aineiston analysoinnilla voidaan seuraavaksi 
tutkia tekijöitä, jotka seliLävät oppimistehtävien eriyLämisen taustalla olevia tekijöitä ja 
perusteita. 
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L I I K U N T A  
PUHEENJOHTAJAT: JUHA VALTONEN & ANNA-LIISA KYHÄLÄ 
 
Teorian merkitys ja rooli ope6ajaopinnoissa - Miten ja millainen teoria palvelee 
liikunnanopetusta? 
 
Liisa Hakala ja Anna-Leena Riitaoja / Helsingin yliopisto 
Tiina Kujala / Tampereen yliopisto 
 
Peruskoulu-uudistukseen kytkeytyväsB 1970-luvulta lähBen Suomessa kaikki perusopetuksen 
opeLajat ovat suoriLaneet yliopistotasoisen loppututkinnon. Siirtymä yliopistolliseen 
luokanopeLajankoulutukseen ei ollut mutkaton, sillä aiemmin koulutuksen suhde Beteeseen ja 
tutkimuksen tekemiseen oli ollut lähes olematon. Tieteellistymisen seurauksena opinnoissa tehBin 
irBoLoa käytännöllisestä ja koulunpidollisesta ajaLelusta painopisteen siirtyessä kohB 
tutkimusperustaisuuLa. IrBoLo ja uusi suunta sisälsivät lupauksen enBstä edistyneemmästä 
koululaitoksesta ja opeLajakunnasta, myös eri oppiaineiden laadukkaammasta opetuksesta. 
Uudistuneen opeLajankoulutuksen nähBin toimivan yhteiskunnan näkökulmasta edistyksen 
airuena, lupauksena jostakin paremmasta. OpeLajan näkökulmasta Beteellisyys toimi peruskivenä, 
jonka varaan rakentaa itsenäistä toimintaa opeLajana, ohjaajana ja kasvaLajana, myös 
liikuntakasvaLajana. 
 
OpeLajankoulutuksessa teoria näyLäytyy monenlaisessa roolissa. Siinä risteävät niin suoraan 
käytäntöä palvelevat havainnoinBin perustuvat teoriat, laajempaa ymmärrystä painoLavat teoriat 
kuin sellaiset teoriat, jotka kutsuvat pohBmaan ja elämään todeksi vaihtoehtoja nykyisille 
maailmassa olemisen tavoillemme. Väitämme, eLä sillä, millaiseen teoreeRseen ajaLeluun (myös 
historiallisia ja yhteiskunnallisia kehityskulkuja tarkastelevaan) opeLajaopiskelija kasvaa 
opinnoissaan, on merkitystä niin koulun ymmärtämisen ja kehiLämisen kuin opeLajan oman 
kasvatus- ja opetustyön näkökulmista. Omakohtaisen suhteen muodostaminen teoriaan on 
edellytys sille, eLä opeLaja pystyy toimimaan itsenäisesB ja myös aseLamaan omia päämääriä 
kompleksisessa ja haasteellisessa koulutodellisuudessa. Pohdimme esityksessämme mm. sitä, 
miten opeLajan suhde teoriaan voi informoida liikuntatunnin ongelmaBlanteiden ratkaisua tai 
miten koulun liikuntakasvatus voi tarjota vaihtoehtoja nykyisille maailmassa olemisen tavoillemme. 
 
Liikunnan lukutaidon kehi6yminen peruskoulun oppilaiden näkökulmasta 
 
Linda Uljas / Helsingin yliopisto 
 
Tämän työn tarkoituksena on esitellä suunnitelmaa väitöskirjatutkimuksen toisena julkaistavasta 
tutkimusarBkkelista. AkBivinen liikkuminen lapsuuden ja nuoruuden aikana on liiteLy useissa 
tutkimuksissa vahvasB myönteisiin vaikutuksiin ihmisen hyvinvoinnissa. Vaikka liikunta-
akBivisuuden hyödyistä on esiintynyt paljon näyLöä, on lasten ja nuorten fyysinen passiivisuus 
lisääntynyt. Tutkimuksen keskeisenä käsiLeenä on liikunnan lukutaito (Physical literacy), joka 
tarjoaa uudenlaisen näkökulman liikunta-akBivisuuden kehiLämiseen. Sen lähtökohtana nähdään 
yksilön henkilökohtainen halu, kehiLyminen ja potenBaali sitoutua liikunnalliseen elämäntapaan. 
Liikunnan lukutaito eroaa tämänhetkisestä näkemyksestä, jossa liikunnallinen pätevyys tai 
kyvykkyys linkiLyy hyvin vahvasB yksilön kuntoon tai taitavuuteen, jäLäen yksilön liikunnallisen 
moBvaaBon, liikunnan Bedon ja ymmärryksen vähäisemmälle huomiolle. 
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Tutkimuksessa tarkastellaan peruskoulun kuudennen ja yhdeksännen luokan oppilaiden liikunnan 
lukutaitoa ja huoltajien, tovereiden ja urheilujärjestöjen yhteyksiä sen kehiLymiseen. 
Tutkimusaineisto kerätään viidestä pääkaupunkiseudun peruskoulusta yhteensä 200:lle oppilaalle 
suunnatulla kyselylomakkeella keväällä 2024. Peruskoulut valikoidaan tutkimukseen tutkijan 
henkilökohtaisten kouluvierailujen kauLa. Kyselylomake pohjautuu InternaBonal Physical Literacy 
AssociaBonin (IPLA) kehiLämään liikunnan lukutaidon arvioinBtyökaluun. KvanBtaBivisen 
tutkimuksen keskeinen Blastollinen tarkastelu suoritetaan lineaarisella regressioanalyysillä. 
TavoiLeena on läheLää arBkkelin käsikirjoitus arvioitavaksi vuoden 2024 loppuun mennessä. 
 
Tutkimuksen kauLa lisätään ymmärrystä liikunnan lukutaidosta ja sen tukemisesta kouluissa, 
kotona ja harrastuksissa. Tutkimuksen tarkoituksena on innostaa kouluja ja urheiluseuroja 
omaksumaan liikunnan lukutaito liikuntakasvatusta jäsentävänä lähestymistapana. Tulevaisuudessa 
olisi tärkeää selviLää, millaiset pedagogiset käytännöt peruskoulussa vahvistavat liikunnan 
lukutaidon kehiLymistä sekä millaisia näkemyksiä opeLajilla on liikunnan lukutaidon tukemisesta. 
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M A A N T I E D E  J A  Y M P Ä R I S T Ö K A S V A T U S  
PUHEENJOHTAJAT: SIRPA TANI JA MARKUS HILANDER 
 
Eurooppalaisten ope6ajien käsityksiä ilmastolukutaidon ope6amisesta 
 
Essi Aarnio-Linnanvuori ja Inkeri Rissanen / Tampereen yliopisto 
 
Yksi ilmastokasvatuksen keskeisistä tavoiLeista on ilmastolukutaidon (climate literacy) 
kehiLäminen. Ilmastolukutaito on laaja käsite, joka pyrkii kaLamaan monialaisen Bedon, asenteet 
ja toimintavalmiudet, joita tarvitaan, joLa oppija pystyy ymmärtämään ilmastonmuutosta ilmiönä 
ja toimimaan sen hillitsemisen ja siihen sopeutumisen puolesta yksilönä, ammaRlaisena tai 
akBivisena kansalaisena. Tässä esityksessä tarkastelemme 19 eurooppalaisen opeLajan käsityksiä 
siitä, miten he ymmärtävät ilmastolukutaidon opeLamisen osana omaa työtään. Esitys perustuu 
kolmevuoBsen tutkimushankkeen ”CCC-Catapult - Ilmastokriisiä torjumassa: Lasten toimijuus 
käytäntöihin vaikuLamisessa transformaBivisen oppimisen tukemana” havaintoihin. 
Tutkimusaineisto on keräLy keväällä 2022 Englannissa, Irlannissa, Italiassa ja Suomessa. Missä 
määrin opeLajat sisällyLävät ilmastolukutaidon eri osa-alueita käsitykseensä 
ilmastokasvatuksesta? Mitä he pitävät keskeisimpinä ilmastokasvatuksen haasteina ja kehiLämisen 
kohteina nykyisissä opetussuunnitelmissa ja koulujen käytännöissä? Alustavien havaintojemme 
mukaan opeLajat tunnistavat ilmastokasvatuksen oppiainerajat yliLävän ja monialaisen luonteen 
muLa painoLavat silB puheessaan ilmastoBedon luonnonBeteellistä puolta. Haastateltavat 
katsovat ilmastokasvatuksen kuuluvan erityisesB maanBeteen opetuksen vastuulle riippumaLa 
siitä, mitä oppiaineLa he itse opeLavat, muLa nimeävät tyypillisesB myös muun muassa 
luonnonBeteet, yhteiskuntaopin sekä kielten opetuksen tärkeiksi ilmasto-oppiaineiksi. He kertovat 
haluavansa opeLaa enemmän ilmastonmuutokseen liiLyvistä ratkaisuista, muLa heillä ei ole tähän 
valmiuksia tai sopivia resursseja. Haastateltavat katsovat, eLä viralliset opetussuunnitelmat ovat 
liian täynnä eivätkä koulun käytännöt jousta riiLäväsB, joLa ilmastonmuutoksen kaltaisen 
oppiainerajat yliLävän aiheen käsiLely onnistuisi tyydyLävällä tavalla. Toisaalta osa 
haastateltavista kertoo onnistuneista strategioista, joilla he toteuLavat kokonaisvaltaista 
ilmastokasvatusta koulussa ja ”neuvoLelevat” sille Blaa opetussuunnitelman sisällä. 
 
Teaching about climate change – Finnish primary school teachers’ perspec9ves 
 
Hanna Nyström ja Pia Sjöblom / Åbo Akademi University 
 
Climate change is one of the greatest challenges, if not the greatest, affecBng humankind, and 
more research is needed about climate change in educaBon, including teachers’ views on teaching 
the topic. The aim of this study is to invesBgate how primary school teachers reason about 
teaching climate change. The study is qualitaBve and based on eight interviews with primary 
school teachers, teaching in grades 2–6 in Finnish basic educaBon at the Bme of the interviews. 
The parBcipaBng teachers differ in terms of age, teaching experience, and subject experBse. The 
interviews were transcribed and the data were analyzed through inducBve content analysis. The 
preliminary results show that on a general level, the parBcipaBng teachers see climate change 
educaBon as something relevant and important. They think that the curriculum supports teaching 
about the theme, but despite that, they call for more explicit formulaBons on curricular level when 
it comes to teaching about climate change. A challenge that the teachers point out is the 
misconcepBons about climate change, both among students and among teachers. Other 
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challenges are the difficulBes finding an appropriate level when explaining the phenomenon to 
students, and finding the Bme for planning and teaching climate change. The teachers also 
highlight the dilemma of emphasizing the relevance and seriousness of climate change, and, at the 
same Bme, offering hope and faith in the future, rather than contribuBng to climate anxiety among 
students. According to some of the teachers, the soluBon to this dilemma can be to strengthen the 
students’ relaBonship with nature, to emphasize posiBve development, shared responsibility 
between various stakeholders and how everyone, also the students themselves, can contribute to 
the miBgaBon of climate change. The results are discussed in relaBon to previous research. 
 
Opiskelijoiden käsityksiä ympäristökerhon merkityksestä ja vaiku6avuudesta: tapaustutkimus 
eräästä lukiosta 
 
Anssi Huoponen / Itä-Suomen yliopisto 
 
Tehokkaan ympäristökasvatuksen toteuLaminen on haastavaa muun muassa kouluun ja 
opiskelijoihin kytkeytyvien esteiden vuoksi. Ympäristökerhot ovat paljon käyteLy menetelmä, jolla 
voi olla potenBaali yliLää ainakin osa näistä esteistä. HuolimaLa ympäristökerhojen suuresta 
määrästä tutkimusta niistä on tehty suhteellisen vähän. Tämä tutkimus lähestyy tätä ongelmaa 
eräässä suomalaisessa lukiossa suoritetun tapaustutkimuksen kauLa. Suurin osa ympäristökerhoon 
kuuluvista opiskelijoista osallistui tutkimukseen kuuluviin ryhmähaastaLeluihin. Tämän lisäksi sata 
koulun ympäristökerhoon kuulumatonta opiskelijaa vastasi kvalitaBiviseen kyselyyn koskien heidän 
käsityksiänsä ympäristökerhosta. Tutkimuksen perusteella ympäristökerhon jäsenet kokevat, eLä 
kerho mahdollistaa heidän ympäristötoimintaansa, muLa toisaalta myös kerhon sosiaalinen puoli 
on tärkeä jäsenille. Tulosten perusteella nämä diskurssit ovat vahvasB kytköksissä toisiinsa. Jäsenet 
kokivat, eLä hyvin organisoidut käytännön asiat sekä vertaisten ja opeLajan luoma hyväksyvä 
ilmapiiri edesauLoivat kerhon toimintaa. Toisaalta ulkopuoliset vaikuRmet, ajan puute ja vertaiset 
toimivat esteenä kerhon toiminnalle. Tulokset osoiLavat, eLä kerhon jäsenten ja muiden 
opiskelijoiden välillä on risBriitaisia näkemyksiä kerhon merkityksestä ja vaikuLavuudesta. 
Toimiakseen hyvin ympäristökerhotoiminta vaaBi hyväksyvän ilmapiirin, jossa käytännönasiat 
hoidetaan hyvin. Erityistä huomiota tulisi kiinniLää siihen, eLä kerhon ulkopuoliset opiskelijat 
saadaan pideLyä ajan tasalla kerhon toiminnasta sekä osallistumaan kerhon järjestämiin 
tapahtumin. 
 
Lukion maan9eteen oppimateriaalien visuaalisuus 
 
Markus Hilander / Helsingin yliopisto 
 
MaanBeteen oppimateriaaleissa on monia visuaalisia elemenLejä, kuten karLoja, diagrammeja, 
taulukoita, valokuvia ja piirroksia, mikä tekee maanBeteestä eriLäin visuaalisen oppiaineen. 
Aiemmat tutkimukset kuitenkin osoiLavat, eLä maanBeteen opiskelijat voivat kiinniLää ylläLävän 
vähän huomiota oppikirjojen visuaalisuuteen. Tässä esityksessä kysytään, millaisia visuaalisia 
elemenLejä lukion maanBeteen oppimateriaaleissa on, jos ne eivät kiinnitä opiskelijoiden 
huomiota. Tutkimuskysymykseen vastaamiseksi kehiteRin visuaalinen tutkimusmenetelmä, joka 
pohjautuu Stephen KellerBn ajatukseen suorasta, epäsuorasta ja symbolisesta 
ympäristökokemuksesta. Näistä johdeRin kolme kategoriaa, joihin lukion maanBeteen 
oppimateriaalien kuvat luokitelBin: Blannekuvat (suorista kokemuksista), maisemakuvat 
(epäsuorista kokemuksista) ja abstrakBt kuvat (symbolisista kokemuksista). Tulokset osoiLavat, eLä 
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eniten maanBeteen oppimateriaaleissa on rakenneLuja ja luonnonympäristöjä esiLäviä 
maisemakuvia. Toiseksi eniten oppimateriaaleissa on maanBeteellisiä prosesseja esiLäviä 
abstrakteja kuvia, kuten karLoja ja havainnepiirroksia. Vähiten oppimateriaaleissa on Blannekuvia, 
jotka esiLävät esimerkiksi ihmisiä toiminnassa ja maanBeteellisiä hasardeja. Esityksessä 
ehdotetaan, eLä Blannekuvien käyLäminen maanBeteen kouluopetuksessa voisi heräLää 
opiskelijoiden kiinnostuksen myös oppimateriaalien visuaalisuuLa kohtaan. Tämä johtuu siitä, eLä 
Blannekuvat voivat vetää opiskelijoiden huomiota puoleensa ja ne antavat opiskelijoille 
mahdollisuuden ilmaista heidän omia ajatuksiaan ja tunteitaan. 
 
Maan9eteen aineenope6ajien näkemyksiä krii@sestä geomedialukutaidosta 
 
Anne Pellikka / Turun yliopisto / Helsingin yliopisto 
Tua Nylèn / Helsingin yliopisto / Turun yliopisto 
Virpi Hirvensalo / Raision kaupunki 
Laura Hynynen ja PeVeri Muukkonen / Helsingin yliopisto 
 
Opetuksen laaja digitalisoituminen, Beto- ja viesBntäteknologian lisääntynyt käyLö sekä interneBn 
mahdollistama lähes rajaton BedonsaanB ovat viime vuosikymmeninä muuLaneet opetuksen 
toteuLamista (Admiraal ym., 2017; Osborne ym., 2020; Walan, 2020). Opetuksen digitalisaaBo on 
edistänyt myös geomedian käytön hyötyjä maanBeteen opetuksessa (AnunB, 2023; Nilsson & 
Bladh 2020). Geomedia määritellään kirjalliseksi tai visuaaliseksi Bedoksi tai mediaksi, joiden 
sijainB Bedetään. Esimerkiksi kartat, Blastot, kaaviot, videot, valokuvat ja kuvat, jotka on sidoLu 
johonkin paikkaan, ovat geomediaa (Fast ym., 2018; Gryl ym., 2014). Geomedialukutaito on 
puolestaan osa monilukutaitoa (Tani ym., 2020), muLa muista monilukutaidon muodoista poiketen 
siihen kuuluu myös ymmärrys karLoja koskevista lainalaisuuksista, Blallinen hahmotuskyky, 
aluetuntemus sekä taito tuoLaa itse geomediaa (Hynynen ym., 2022). Koska erilaisessa muodossa 
olevaa Betoa ja aineistoja, joiden sijainB Bedetään, on nykyään lähes rajaLomasB saatavilla, 
edellyLää geomedian käyLö myös kriiRstä lukutaitoa. Koska kriiRsen lukutaidon vaaBmukset 
digitalisoituvassa maailmassa kasvavat ja koska geomedia kytkeytyy laajasB monilukutaitoon 
(PuRck, 2021; DeNicola, 2012), tarkastelemme tässä tutkimuksessa maanBeteen opeLajien 
käsityksiä kriiRsestä geomedialukutaidosta. Tutkimustamme ohjaavat tutkimuskysymykset ovat: 
Miten opeLajat kuvailevat kriiRstä geomedialukutaitoa? Miten opeLajat kuvailevat kriiRsen 
geomedialukutaidon opetustaan? Ja miten opeLajat kuvailevat oppilaidensa kriiRstä 
geomedialukutaitoa? Tutkimusaineisto keräRin lukion ja yläkoulun maanBeteen aineenopeLajilta 
sekä alakoulun luokanopeLajilta (n=20) puolistrukturoidulla haastaLelulla. Alustavat tulokset 
osoiLavat, eLä kuvatessaan kriiRstä geomedialukutaitoa opeLajien vastauksissa korostuvat 
lähdekriiRsyys sekä erilaisten teksBaineistojen tulkinta. Lisäksi kuvaillessaan omaa kriiRsen 
geomedialukutaidon opetustaan opeLajien vastauksissa nousivat esille lähdekriiRsyyteen 
opeLaminen tutustumalla Bedon tai aineiston tekijän tarkoitusperiin sekä usean eri Betolähteen 
risBriitaisuuksiin perehtymällä. 
 
Mitä powerful knowledge tarkoi6aa? Katsaus moniulo6eisen käsi6een suomenkielisiin 
käännöksiin 
 
Mikko A. Niemelä ja Jenni Marjokorpi / Helsingin yliopisto 
 
Tämä esitys käsiLelee viimeisen 15 vuoden aikana kehitetyn powerful knowledge -käsiLeen 
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suomenkielisiä käännöksiä ja niiden muodostamia tulkintoja alun perin englanninkielisessä 
tutkimuskirjallisuudessa esiintyneestä käsiLeestä. Kirjallisuudessa käsiteLä on käyLänyt 
ensimmäisen kerran Leesa Wheelahan, muLa sen kehiLäjinä ovat tulleet tunnetuiksi etenkin 
koulutussosiologit Michael F. D. Young ja Johan Muller. Käsite kumpuaa viime vuosikymmeninä 
kehiLyneestä sosiaalisen realismin teoreeRsesta viitekehyksestä. Young ja Muller ovat pyrkineet 
powerful knowledge -käsiLeellä kirkastamaan kouluBedon merkityksen koulutusta koskevissa 
keskusteluissa. Kansainvälisessä tutkimuksessa käsiLeestä on kuitenkin tehty useita erilaisia, joskus 
risBriitaisiakin tulkintoja. Näiden moninaisten tulkintojen vuoksi Young ja Muller ovat osin 
luopuneet käsiLeen käytöstä. Tekemällä katsauksen käsiLeen suomenkielisiin käännöksiin tämä 
tutkimus selviLää, miten käsite on ymmärreLy sekä miten ja millaisen tutkimuksen yhteydessä sitä 
on käyteLy suomalaisen tutkimuksen konteksBssa. Tutkimuksen aineistona on yhteensä 30 
käsiteLä soveltavaa pääosin Beteellistä julkaisua, joista tehdään integraBivinen kirjallisuuskatsaus. 
Powerful knowledge -käsiLeestä on käyteLy lähes kymmenkuntaa erilaista käännösvaihtoehtoa. 
Käännösvaihtoehtojen määrä heijastaa jo sinällään käsiLeen moniuloLeista luonneLa. Katsaus 
paljastaa, mitä eri puolia käsiLeestä on haluLu tuoda esille eri käännösvalintoja tehdessä. Ludwig 
WiLgensteinin kielipelien ajatusta seuraten katsaus pyrkii tavoiLamaan sanan merkityksen sen 
käytön kauLa. Kielipelien ajatukseen kuuluu, eLä sanan merkityksestä käytäviä kiistoja ei voida 
ratkaista osoiLamalla sanan oikeaa tulkintaa, vaan kiista voidaan purkaa paikantamalla erilaisia 
sanan käyLötapoja. Käännösten ja niiden käyLötapojen välisiä suhteita tarkastelemalla tämä 
katsaus auLaa suomenkielisiä tutkijoita näkemään selkeämmin erilaisia kielipelejä, joihin käsite on 
liiteLy. Alkuperäisen hankalasB käänneLävissä olevan käsiLeen käännökset ikään kuin pakoLavat 
tekemään erilaiset tulkinnat näkyviksi. Näin ollen suomenkielisen tutkimuskirjallisuuden käsiLely 
antaa erityisen mahdollisuuden ymmärtää käsiLeen moniuloLeisuuLa. 
 
Naviga9ng the gap between academic geography and school geography 
 
Yujing He / University of Helsinki 
 
This presentaBon introduces my PhD study, which focuses on bridging the gap between academic 
geography and school geography. The tradiBons of knowledge recontextualizaBon/transformaBon 
in subject didacBcs and the applicaBon of powerful knowledge in geography educaBon (e.g., the 
GeoCapabiliBes approach) guide the exploraBon of this gap. In the first study, I applied the 
theoreBcal framework of knowledge transformaBon to examine the current gap issue in the 
Chinese context. Knowledge transformaBon defines the processes by which disciplinary knowledge 
is transformed into educaBonal purposes, insBtuBonal curricula, and classroom teaching. It was 
found that, although the geography discipline is considered important for students’ development 
in China, there exists a significant gap between academic geography and school geography in both 
curriculum and classrooms. 
 
Building upon one of the findings in the first study, the second study focuses on the topic of 
climate change in geography educaBon. The goal is to bridge the gap by establishing an epistemic 
model to support geography teachers’ curriculum making. The model is proposed to represent a 
holisBc geographical approach with mulBple perspecBves to understand the concept of “human-
environmental relaBonship”, and subsequently, climate change in a geographical way. The 
educaBonal potenBal of the model was examined from the standpoint of developing students’ 
capabiliBes. 
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The third study will concentrate on the praxis of communicaBng between the fields of academic 
geography and school geography. It is hypothesized that the circulaBon of knowledge and the 
boundary-crossing roles of actors in these two fields might be more complex than the widely used 
theoreBcal frameworks such as knowledge recontextualizaBon/transformaBon suggest. This may 
bring a relaBonal insight to understand the connecBon between disciplinary and school subject 
knowledge. 
 
Empowering Curricular Knowledge through Disciplinary Academic Ideas 
 
Xueying He / University of Helsinki 
 
Knowledge-oriented curricular reform has undoubtedly also brought about a reexaminaBon of the 
pathways to basic skills development. According to Roberts (2014), knowledge is only potenBal 
power; what maLers is how appropriately this potenBal is acBvated. Within the framework of 
insBtuBonal curricula, the recontextualizaBon of knowledge by teachers is seen as key to realizing 
educaBonal potenBal. Lambert and Morgan (2010) argue that geographic capabiliBes can be 
understood as specific geographic knowings. Therefore, this presentaBon focuses on how teachers 
can idenBfy the basic skills needed by students in an increasingly complex and interconnected 
world from a disciplinary roots perspecBve and extend the pathways to skill development through 
geographic approaches to knowledge acquisiBon. In the case of geography, for example, the 
unique perspecBves and approaches of the discipline provide educators with knowledge-based 
pathways to culBvaBon. This process involves a holisBc shiy in curriculum understanding and 
implementaBon. However, at the same Bme, the presentaBon also criBcally points out that how 
these disciplinary ideas work in actual classroom teaching requires further exploraBon and 
pracBce. Furthermore, in the secBon on curriculum implementaBon, the presentaBon emphasizes 
the importance of how teachers can translate disciplinary ideas into specific teaching strategies 
and acBviBes that are disBnct from general pedagogical theories. It also encourages students to 
explore, quesBon, and expand the boundaries of their knowledge rather than just passively 
accepBng informaBon, and sBmulates criBcal thinking and creaBvity during curriculum 
implementaBon. Through this pedagogical approach, educaBon creates the possibility of producing 
students who can make meaningful contribuBons in a rapidly changing world. 
 
Iden9fying design principles for ESD projects to promote students’ par9cipa9on – a pre-study on 
the status-quo of students’ par9cipa9on 
 
Nina Scholten, Lisa Wieczorek & Rainer Mehren / Universität Münster 
 
Society is grappling with complex challenges across various sectors, necessitaBng a reimagining of 
transportaBon and mobility to ensure a sustainable future. ParBcipaBon plays a pivotal role in 
driving social and ecological transformaBons. However, students’ parBcipaBon in local issues is 
underdeveloped. To address this gap, we devised a school project in geography educaBon with the 
goal of fostering and enriching students' acBve parBcipaBon in transportaBon issues. Informed by 
literature and empirical insights on spaBal parBcipaBon, we established 10 guiding principles, for 
example working with locaBon-based digital media or involving external partners. These were then 
implemented in a project involving about 70 teenage students, 15 to 17 years old, from different 
schools. An accompanying evaluaBon study is underway, assessing both the process (guiding 
principles, organizaBon, etc.) and the outcomes (students’ parBcipaBon) through feedback from 
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projects’ parBcipants. The intenBon is to use the evaluaBon results to improve the project for 
widespread disseminaBon. Prior to the project's iniBaBon, we evaluated the current state of 
students’ parBcipaBon through a quesBonnaire, gauging their poliBcal efficacy, their spaBal 
ciBzenship and their aRtudes towards the transportaBon transiBon. These constructs were 
measured using established scales. These iniBal results form the basis for the ongoing evaluaBon, 
offering valuable insights into students' current parBcipaBon behavior and pracBces. The results 
are currently being finalized for the conference. 
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M A T E M A T I I K K A  
PUHEENJOHTAJA: PÄIVI PORTAANKORVA-KOIVISTO 
 
Sanavaraston ja laskusujuvuuden yhteys matema9ikan taitoihin alkuopetuksessa 
 
AnneVe Ukkola / Kansallinen koulutuksen arvioinPkeskus 
 
Suomessa koulutulokkailta ei edellytetä oppiainekohtaisia taitoja. Oppilailla on kuitenkin kouluun 
tullessaan usein jo monipuolista osaamista. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 
esitetään toisen vuosiluokan jälkeiseen nivelkohtaan oppimisprosessin kannalta keskeisiä 
arvioinnin kohteita, joita ovat matemaBikassa edistyminen esimerkiksi lukukäsiLeen ja 
kymmenjärjestelmän ymmärtämisessä, laskutaidon sujuvuudessa ja ongelmanratkaisussa. Monella 
nämä taidot ovat vahvoja jo peruskoulun alussa, muLa osalla oppilaista osaaminen on eriLäin 
heikkoa. Toisaalta Bedetään, eLä yhdeksännen luokan lopussa taidoiltaan heikoimmilla oppilailla 
on puuLeita erityisesB laskusujuvuudessa. Laskusujuvuus edellyLää lukukäsiLeen vahvaa hallintaa, 
kymmenjärjestelmän ymmärtämistä ja lukujonotaitoja. Lisäksi tarvitaan matemaaRsta ajaLelua. 
MatemaaRsen ajaLelun perusta rakentuu jo ennen kouluikää. MatemaaRnen ajaLelu ja 
kielellinen kehitys liiLyvät vahvasB toisiinsa. Lapsi tarvitsee riiLäväsB itselleen suunnaLua ja 
ymmärreLävää puheLa oppiakseen kieltä ja käsiLeitä, ja kielellisessä ympäristössä on olennaista 
huomioida myös matemaBikan kieli. EriLäin matalaa matemaBikan lähtötasoa ensimmäisen luokan 
alussa seliLääkin vahvasB puhutun kielen ymmärtämisen taito. Havainto koskee sekä 
maahanmuuLotaustaisia oppilaita eLä suomen- ja ruotsinkielisiä oppilaita. Tämän tutkimuksen 
tarkoituksena oli selviLää, ovatko kouluuntulovaiheen laskusujuvuus ja sanavarasto yhteydessä 
matemaBikan taitojen kehiLymiseen kahden ensimmäisen kouluvuoden aikana. Kohderyhmänä 
olivat oppilaat, jotka aloiRvat ensimmäisen luokan vuonna 2018 (N=7770). Oppilaiden 
matemaBikan ja äidinkielen taitoja arvioiBin tehtäväsarjalla ensimmäisen luokan alussa. Samojen 
oppilaiden taitoja mitaRin uudestaan kolmannen luokan alussa.  Aineiston perusteella yksilöiden 
väliset osaamiserot matemaBikassa olivat todella suuria sekä ensimmäisen eLä kolmannen luokan 
alussa. Oppilaan sanavarasto ensimmäisen luokan alussa oli vahvasB yhteydessä matemaBikan 
taitoihin kielitaustasta riippumaLa. Laskusujuvuus ensimmäisen luokan alussa ennusB 
matemaBikan taitoja kolmannen luokan alussa. OpeLajat onnistuvat tukemaan heikoimmista 
lähtökohdista koulunkäynnin aloiLavia oppilaita. Sen sijaan taitavimmat oppilaat eivät pääse 
kehiLymään potenBaalinsa mukaisesB. 
 
5. luokkalaisten oppilaiden mo9vaa9o, tunteet ja osaaminen matema9ikassa: luokkakohtaiset 
erot ja yhtäläisyydet 
 
Anu Laine, Pia Ilomanni, Eeva Haataja ja Laura Niemi / Helsingin yliopisto 
 
Suomalaisoppilaiden matemaBikan moBvaaBon ja osaamisen tutkiminen on tärkeää, koska 
oppimistulokset ovat olleet jo pidempään laskussa ja moBvaaBo on kansainvälisesB vertaillen 
heikkoa suhteessa osaamistasoon. MathMot-projekB (MoBvaaBon rakentaminen yhteisöllisesB 
alakoulun matemaBikan opetuksessa - PitkiLäistutkimus kuudessa Euroopan maassa) tarkastelee 
matemaBikan moBvaaBon kehiLymistä ja siihen vaikuLavia tekijöitä kansainvälisestä 
näkökulmasta. 
 



 51 

Tässä esityksessä käyteLy tutkimusaineisto on keräLy keväällä 2023 kolmesta pääkaupunkiseudun 
kunnasta ja se sisältää 50 viidesluokkaa (noin 900 oppilasta ja 50 opeLajaa). Esityksessä 
tarkastellaan luokkakohtaisia tuloksia luokan moBvaaBoprofiilista (kiinnostus, arvostus, 
minäpystyvyys, tärkeys ja kulut), matemaBikkaan liiLyvistä tunteista (nauBnto, tylsyys ja pelko), 
matemaBikkaidenBteeBstä ja matemaBikan osaamisesta (sanalliset tehtävät ja laskusujuvuus). 
Tarkoituksena on vertailla luokkien keskiarvoja ja siten saada selville, minkälaisia yhtäläisyyksiä ja 
eroja suomalaisten viidesluokkien välillä on. 
 
Miten luokanope6ajat tunnistavat ja tukevat alakoululaisten moninaista 
matema9ikkamo9vaa9ota 
 
Pia Ilomanni, Eeva Haataja, Laura Niemi, Anu Laine / Helsingin yliopisto 
 
Suomalaisoppilaiden matemaBikkamoBvaaBon tutkiminen auLaa hahmoLamaan matemaBikan 
oppimiseen vaikuLavia tekijöitä. Odotusarvoteorian uloLuvuuksista (Kiinnostus, arvostus, 
minäpystyvyys, tärkeys ja kulut) muodosteLujen profiilien tutkimus avaa mahdollisuuksia 
tarkastella alakouluikäisten oppilaiden matemaBikkasuhteen rakentumista harvemmin 
hyödynnetystä näkökulmasta. 
 
Esitys koostuu syksyllä 2023 osana kansainvälistä MathMot-tutkimusprojekBa haastateltujen 
suomalaisten luokanopeLajien (N=15) aineistosta. OpeLajahaastaLeluissa opeLajat tutustuivat ja 
kommentoivat lyhytkuvauksia, jotka oli muodosteLu määrällisestä aineistosta nousseista 
oppilaiden moBvaaBoprofiileista ja niiden tunnuspiirteistä, sekä kertoivat luokkansa 
matemaBikkamoBvaaBosta. Esitys tarkastelee sitä, miten opeLajat tunnistavat eri tavoin 
matemaBikkaan suhtautuvia oppilaita, sekä millaisia keinoja he käyLävät oman luokkansa 
matemaBikkamoBvaaBon tukemiseksi. 
 
Metaphorical Reflec9ons of Finnish Pre-service Class Teachers’ Beliefs in Mathema9cs 
 
Eunji Kim and Jorma JoutsenlahP / University of Tampere 
Daranee Lehtonen / University of Turku 
 
Teachers' beliefs in mathemaBcs significantly influence teaching behaviors, shaping learning 
environments and impacBng students’ learning potenBal. ScienBfic studies in Finland indicate a 
shiy towards construcBvist views of mathemaBcs among teachers, yet tradiBonal teaching 
methods persist, along with a decline in students' interest and performance in mathemaBcs 
domesBcally and internaBonally. Metaphorical expressions, such as ‘MathemaBcs is like…,’ provide 
insights into understanding the relaBonship between teachers’ views and their past learning 
journey. This study, involving 98 pre-service class teachers with prior school experience at two 
Finnish universiBes, uses qualitaBve methods related to content analysis, supplemented by 
quanBtaBve procedures for frequency analysis. Key quesBons include: What are Finnish pre-service 
class teachers’ beliefs in mathemaBcs reflected in the metaphorical expressions? 
 
What are the relaBons between pre-service class teachers’ experiences in school mathemaBcs and 
their beliefs in mathemaBcs? Preliminary findings highlight the most common metaphors: Journey 
(process of learning mathemaBcs), Tool (a skill or convenBons), Structure (as a game, a puzzle, and 
a card building), and Language (internal logic and exisBng useful methods) consecuBvely. It 
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frequently reflects the double-sided nature of the learning process, the ease or difficulty, the 
achievement or non-success, and the usefulness or uselessness. ParBcipants express 
predominantly posiBve or mixed emoBons in their metaphors, while negaBve emoBons are less 
frequent. A consistent paLern emerges in the descripBons of past mathemaBcs classes, marked by 
teacher-led approaches, rouBne pracBces, and a compeBBve environment. Lastly, the study 
establishes a link between past school experiences and current beliefs in mathemaBcs. In 
conclusion, besides the posiBve view of mathemaBcs, the study emphasizes the significance of 
addressing complex emoBons and ambivalent thoughts for teacher educators. ReflecBvely, 
idenBfied recurring paLerns in past mathemaBcs classes underscore the need to reconsider 
tradiBonal teaching methods, promoBng a more student-centered approach that may address the 
observed decline in students’ interest and performance in mathemaBcs. 
 
Pilo@tutkimus yhtälötyyppisistä tehtävistä kolmannen luokan matema9ikan oppikirjoissa 
 
Markku S. Hannula / Helsingin yliopisto 
 
Turun, Helsingin ja Jyväskylän yhteisessä MOPPI-hankkeessa analysoidaan matemaBikan 
oppikirjoja kolmen eri opetussuunnitelman ajalta: 1994, 2004 ja 2014. Esitän tässä algebraan 
liiLyvän piloRtutkimuksen, joka perustuu neljään kolmannen luokan oppikirjaan. 
 
Algebran keskeinen osa-alue, yhtäsuuruus ja yhtälöt, voidaan jakaa kolmeen alateemaan: 1) 
yhtäsuuruuden käsite, yhtälöt ja epäyhtälöt; 2) lausekkeiden käsiLely sekä 3) mallintaminen ja 
sanalliset tehtävät. Opetussuunnitelman mukaan algebraan tutustutaan luokka-asteilla 3–6 ja se 
on keskeinen yläkoulun sisältötavoiLeissa. Vaikka yhtäsuuruuden käsiteLä tarvitaan heB 
koulumatemaBikan alussa, ei sitä mainita opetussuunnitelman perusteissa. 
 
Ennen kuin yhtälöt ja niiden käsiLely opetetaan formaalisB, annetaan oppilaille usein 
ongelmatehtäviä, jotka ovat asiallisesB yhtälönratkaisua. Nämä tehtävät voidaan muotoilla 
esimerkiksi puuLuva numero -tehtävinä (esim. 3 + __ = 8), sanallisesB (“Kun luku kerrotaan 
itsellään ja sen jälkeen jaetaan kahdella, saadaan 18. Mikä on tämä luku?”), tai kuvana (esim. 
tasapainovaaka). 
 
Tässä esitelmässä katsotaan, millaisia yhtälön kaltaisia tehtäviä esiintyy alakoulun kolmannen 
luokan kevään oppikirjoissa ennen kuin yhtälöitä on muodollisesB käsitelty. ErityisesB analysoidaan 
tehtävien taustalla olevan yhtälönratkaisun haastavuuLa. 
 
Oppikirjojen välillä oli merkiLävää eroa yhtälötehtävien määrässä ja laadussa. Yhdessä oppikirjassa 
löytyi näitä tehtäviä vain yhdeltä sivulta, yhteensä yhdeksän laskua. Muissa tehtävien määrä oli 
suurempi ja tehtäviä oli useita kymmeniä.  Yhtälötehtävät ovat useimmiten sellaisia, joissa 
puuLuva numero ratkeaa yhdellä käänteisoperaaBolla. Toiseksi yleisimpiä ovat muotoa ax+b = c 
olevat tehtävät. Sen sijaan en löytänyt tehtäviä, joissa tuntematon on laskutoimituksen osana 
molemmilla puolilla yhtälöä, tai puuLuva numero olisi yhtäsuuruusmerkin oikealla puolella osana 
operaaBota. Yhtälötehtävien ratkaisu näyLää tyypillisesB edellyLävän yhden tai kaksi 
käänteisoperaaBota eikä tasapainoon perustuvia ratkaisumenetelmiä tarvita. 
 
Useat yhtälön kaltaiset ongelmatehtävät ovat muodoltaan yhtälöryhmiä. Nämä ovat tutkituissa 
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kirjoissa muotoiltu yleensä niin, eLä annetuista Bedoista voidaan ratkaista yksi tuntematon 
kerrallaan ja sijoiLaa siLen tämän muuLujan arvo muihin yhtälöihin. 
 
The poten9al of photography in educa9on and educa9onal research - especially from the 
perspec9ve of teaching and learning mathema9cs 
 
Susanna Oksanen / Helsingin yliopisto 
 
This literature review examines the use of photography in educaBonal research and in educaBon,  
in order to learn how photography could be beLer used in teaching and learning mathemaBcs and 
mathemaBcs educaBon research. The authors analyzed 119 publicaBons published between 1975 
and 2022 to idenBfy different research methods and teaching soluBons that uBlise photography. 
Within educaBonal research two main approaches that are oyen used combined were photo-
elicitaBon (photographs are used in an interview as a sBmulus) and photovoice (taking 
photographs is a way the parBcipant communicates their perspecBve). MathemaBcs educaBon 
research could also combine these methods for example in idenBty research. Our findings 
regarding teaching show that photographs have an important role in connecBng mathemaBcs to 
the real world and for visualizing mathemaBcs. Best way to engage students is when they take 
photographs themselves as a starBng point to mathemaBcal acBvity. Based on this review we 
idenBfy future exploratory direcBons and various research gaps. 
 
Matema9ikkavalinta lukiolaisten oppiainevalintojen, koulumenestyksen ja hyvinvoinnin 
keskeisenä taustatekijänä 
 
Sirkku Kupiainen / Helsingin yliopisto 
 
Ehkä merkiLävin vuoden 2018 korkea-asteen opiskelijavalintauudistuksen heräLämä huoli 
kohdistui siihen, miten se vaikuLaa opiskelijoiden oppiainevalintoihin. KriBikin kohteena oli 
erityisesB pitkän matemaBikan tuoma etu todistusvalinnassa, joskin pitkän matemaBikan 
kirjoiLaneet menestyvät keskimäärin muita paremmin kaikissa ylioppilastutkinnon kokeissa 
(Kupiainen ym. 2018). Opiskelijavalintauudistukseen kohdistunut tutkimuksemme (N=4620) osoiR 
matemaBikkavalinnan olevan vahvin eroLelija lähes kaikissa lukiolaisten opiskelua, muLa myös 
hyvinvoinBa koskevissa näkemyksissä (Kupiainen ym. 2023). 
 
Tytöt olivat enemmistönä kyselyyn vastanneiden pitkän matemaBikan opiskelijoiden keskuudessa, 
muLa pitkän matemaBikan opiskelussa on edelleen selvä sukupuolieroero (tytöt 53,9 %, pojat 67,0 
%). Myönteinen havainto oli, eLä niiden tyLöjen osuus, jotka eivät lainkaan sisällyLäneet 
matemaBikan koeLa tutkintoonsa väheni vuosien 2017 ja 2022 välillä lähes puolella (26,9 %→13,9 
%).  Pitkän matemaBikan lukijoiden opintomenestys on ollut selväsB lyhyen matemaBikan lukijoita 
parempi jo peruskoulussa (2. vuoden opiskelijoilla ka 9,07 vs. 8,43), ja Blanne on säilynyt varsin 
samanlaisena lukiossa (8,07 vs. 7,03). Erot ryhmien välillä olivat BlastollisesB eriLäin merkitsevät, 
ja matemaBikkavalinta seliR opintojen keston mukaan (1., 2. ja 3. vuoden opiskelijat) hieman 
vaihdellen 16–21 prosenRa opintomenestyksessä ilmenevästä vaihtelusta. Myös opiskelijoiden 
tulevaisuuden suunnitelmissa ilmenevissä eroissa matemaBikkavalinta nousi selkeimmäksi 
eroLelijaksi. Ero oli ilmeisin opiskelijoiden aikeissa siirtyä lukiosta yliopistoon (ka 5,17 vs. 4,22, η2 = 
0,070, p < 0,001). 
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TyLöjen arvio uupumuksestaan oli aiemman tutkimuksen tavoin selväsB poikia vahvempi ja 
sukupuoli seliR suurimmillaan yli kymmenen prosenRa uupumiskokemuksissa esiintyvästä 
vaihtelusta. Vertailu eri matemaBikkavalinnan tehneiden tyLöjen kesken osoiR kuitenkin, eLä 
matemaBikkavalinta ja sukupuoli sekoiLuvat uupumisessa toisiinsa. Ero pitkän ja lyhyen 
matemaBikan lukijoiden välillä olivat pelkästään tyLöjä tarkasteltaessa selväsB pienempi kuin 
tarkasteltaessa koko opiskelijajoukkoa, muLa ero lyhyen ja pitkän matemaBikan lukijoiden välillä 
oli kuitenkin ilmeinen lyhyLä matemaBikkaa opiskelevien tyLöjen kokiessa itsensä pitkää 
matemaBikkaa lukevia uupuneemmiksi. 
 
Matema9ikka metodisena oppiaineena 
 
Arto Mutanen / Maanpuolustuskorkeakoulu / Merisotakoulu 
An] Rissanen ja Kalle Saastamoinen / Maanpuolustuskorkeakoulu 
 
MatemaBikka formaalina oppiaineena on kouluaineiden joukossa erityisasemassa. Metodiaineena 
matemaBikka on kytkeytynyt erityisesB luonnonBeteisiin ja tekniikkaan. Perustaitojen kehiLyessä 
kursseiLain on matemaBikkaa luontevaa ajatella myös laadullisten Beteiden metodiaineena. 
Kuitenkin 1900-luvun alkupuolella oli vallalla formalisBnen lähestymistapa matemaBikkaan. Siinä 
matemaBikka usein ilmenee formaalina ja, valiteLavasB, semanRsesB tyhjänä oppiaineena.  
Metodisena oppiaineena matemaBikan tavoiLeen tulisi olla oppilaiden ajaLelutaitojen 
kehiLäminen – mikä on metodiaineen keskeisin tavoite. On selvää, eLä akateeminen fysiikka 
edellyLää suhteellisen hyvän teknisen matemaBikan hallinnan. Myös tällöin tulee kyetä 
ymmärtämään matemaBikan merkitys nimenomaan substanssikysymysten metodisena 
jäsentäjänä, mitä opetussuunnitelmassa oleva matemaBikan monilukutaito pyrkii tuomaan esiin. 
Laajemmin ajateltuna matemaBikan monilukutaito tulee esiin tarkasteltaessa matemaBikkaa 
ihmisBeteiden metodiaineena. Tällöin tavoiLeena ei ole matemaBikan tekninen taituruus, vaan 
tarkasteltavan asian käsiLeellisen rakenteen jäsentäminen, mikä edellyLää käsiLeellistä 
herkkyyLä, jota matemaaRnen ajaLelu tarjoaa. 
 
MatemaBikan opiskelu käytännön sovellutuksia varten, kuten esimerkiksi 
Maanpuolustuskorkeakoulun perusopinnoissa, edellyLää käytännöllisten ja matemaaRsten 
kompetenssien yhteensoviLamista. Tämän onnistuminen edellyLää systemaaRsta 
ydinainesanalyysia, jossa heterogeeninen substanssisisältö punotaan jäsentyneeksi 
kokonaisuudeksi matemaaRsin menetelmin. Tällainen metodisesB orientoitunut lähestymistapa 
mahdollistaa opiskelijoiden systemaaRsen Bedollisen kehityksen, mikä samalla mahdollistaa 
kommunikaaBon eri asiantunBja-alojen välillä. Tulee huomioida, eLei edellä oleva tarjoa 
mekaanisesB sovelleLavaa keinoa, vaan toimintatapojen tulee olla joustavia ja huomioida 
pätevyysvaaBmukset. Edellä kuvatun kaltainen lähestymistapa parantaa matemaBikan 
kiinnostavuuLa ja sovelleLavuuLa myös niillä opiskelijoilla, joilla on vaikeuksia matemaBikan 
teknisen taituruuden kanssa. 
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M U S I I K K I  
PUHEENJOHTAJA: ALEKSI OJALA 
 
Taiteellista toimijuu6a, pedagogisia valmiuksia vai metataitoja? Ope6ajaopiskelijoiden 
oppimiskokemukset kestävyyskasvatusprojek9ssa 
 
Aleksi Ojala, Hanna Niinistö, Seija Kairavuori & Leena Knif / Helsingin yliopisto      
 
Esitys tarkastelee varhaiskasvatuksen opeLajaopiskelijoiden oppimiskokemuksia musiikkia ja 
kuvataideLa yhdistävässä taideperustaisessa toimintatutkimuksessa. TutkimusprojekBssa Helsingin 
yliopistossa opiskelevat opeLajaopiskelijat loivat animaaBoelokuvia Agenda2030-ohjelman 
kestävän kehityksen tavoiLeista. Kestävän elämäntavan teemoja pohjusteRin opintojaksojen 
luennoilla ja ryhmäkerroilla. Tutkimusaineistona käyteRin opiskelijoiden animaaBoelokuvia ja 
niihin liiLyviä reflekBoita, sekä opiskelijoiden täyLämiä kyselylomakkeita. Aineisto analysoiBin 
laadullisen sisällönanalyysin menetelmin. Esityksessä keskitytään opiskelijoiden 
oppimiskokemuksiin ja taiteellisen työskentelyn rooliin kestävän tulevaisuuden käsiLelyssä 
varhaiskasvatuksessa.  
 
Aineiston analyysissa havaiRin, eLä eheyLävällä, teknologia-avusteisella luovalla ryhmätyöllä on 
potenBaalia vahvistaa opeLajaopiskelijoiden pedagogisia valmiuksia, taiteellista toimijuuLa ja 
metataitoja. Huomionarvoista on, eLä opiskelijat tunnisBvat kestävyyskasvaLajuutensa 
vahvistuneen projekBssa vasta siitä erikseen kysyLäessä. Taiteelliseen työskentelyyn liiLyen he 
nosBvat esiin tunteiden käsiLelyyn, vaikuLamiseen, taiteen metaforiseen suojaan ja materiaalien 
rooliin liiLyviä ajatuksia kestävän tulevaisuuden rakentamisen kannalta. 
 
Technology-facilitated Elementary Vocal Training, an EDR study (yet unpublished doctoral 
disserta9on) 
 
Mikael Pennanen-Dahlbäck, Åbo Akademi 
 
The ontological posiBon of this study is that the human vocal apparatus has phylogeneBcally 
evolved to serve a teleological purpose for expression via singing, and therefore singing should be 
seen as an intrinsic ability worth culBvaBng. Given the scienBfic evidence of the beneficial effects 
of singing, especially regarding well-being, it can be seen as societally important to support 
children’s vocal development. During the recent decades vocal authoriBes have voiced concern 
over the deterioraBon of singing skills among Finnish children. The primary cause for this appears 
to be the lack of teachers’ vocal know-how. The lack of vocal training in schools produces a vicious 
cycle in which the occurrence of poor singers is perpetuated, and an increasing number of children 
miss out on the benefits of singing. This thesis explored the possibility of solving this problem by 
using an "automated" vocal training program in Grade 2. The program comprised animated 
instrucBonal videos, and all exercises were based on accepted scienBfic findings. Research 
quesBons: 1) To what extent did the uBlisaBon of the program enhance subjects' singing and 
singing self-efficacy? 2) What design principles for this type of vocal training program, and for this 
age group, can be derived from the study? The study’s methodological approach followed the 
principles of EducaBonal Design Research (EDR), and two theoreBcal frameworks were uBlized: the 
Psychomotor Taxonomy (Simpson), and InstrucBonal Message Design Theory (Fleming & Levie). 
Epistemologically this study belongs to classical pragmaBsm, and included two EDR iteraBons, in 
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which data was collected through video and audio recordings, field notes and quesBonnaires. 
Between iteraBons, the funcBonality of the artefact was analysed and revised by a design team. 
Pre- and post recordings of a song were analysed by an expert panel. Results: expert panel analysis 
showed more improvement in test group's singing skills; intervenBons had no significant effect on 
singing self-efficacy; recommended design principles: use animal characters that “speak”, prioriBse 
acBon over explaining, avoid fine-motor physical exercises, prioriBse exhalaBon over inhalaBon; do 
not use count-ins, prioriBse strategies to increase aLenBon; use a child’s vocal model, add virtual 
rewards, video length under 4min. 
 
Musiikkikasva6ajien tutkimusperustaiset opetusprojek9t osana musiikin aineenope6ajaopintoja 
 
Minna Muukkonen ja Marja Heimonen / Taideyliopiston Sibelius-Akatemia  
 
Tässä esityksessä tarkastellaan musiikin aineenopeLajakoulutusta tutkivan opeLajuuden 
näkökulmasta. KonteksBna on Sibelius-Akatemian musiikkikasvatuksen koulutusohjelman 
maisterivaiheen opiskelijoille suunnaLu opintojakso “tutkimusperustainen opetusprojekB”, jossa 
toimimme opeLajina ja tutkijoina. Esityksemme on osa kehiLämis- ja tutkimushankeLa, jossa 
tarkastellaan tutkimuksen ja käytännön välistä yhteyLä musiikinopeLajakoulutuksessa. TavoiLeena 
on kehiLää tulevien musiikinopeLajien tutkimusperustaista opetustaitoa ja kykyä oman opetuksen 
ja alan uudistamiseen. TavoiLeenamme on tässä laadullisessa tapaustutkimuksessa tarkastella 
tutkimuksen ja käytännön välistä yhteyLä yhteiskunnallisesta näkökulmasta. Kiinnostuksemme 
kohdistuu erityisesB siihen, millaisia pedagogisia ja yhteiskunnallisia teemoja nousee opiskelijoiden 
valitsemista aiheista ja miten ne linkiLyvät pedagogisiin käytäntöihin. Tämä on mielenkiintoista 
erityisesB, koska opiskelijat valitsevat itse aiheen, kehiLämiskohteen ja opetuskonteksBn 
projekteilleen. Lopuksi nostamme yhteiseen keskusteluun, minkälaisia implikaaBoita 
tutkimusperustaisilla opetusprojekteilla on tulevaisuuden musiikinopeLajien koulutukselle. 
Samalla painotamme toivon temaBikkaa kaiken kasvatuksen ajaLomana pedagogisena yBmenä, 
jota käytännön ja tutkimuksen välinen vuoropuhelu voi syventää ja tukea niin musiikin kuin muiden 
taiteiden kasvatuksellisissa konteksteissa. 
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T E K N O L O G I A V Ä L I T T E I N E N  O P E T U S  J A  O P P I M I N E N  
PUHEENJOHTAJA: KAIJU KANGAS 
 
Physical realiza9on of semester project in technical drawing - is it worth the effort? 
 
Miha Ambrož, Jovan Trajkovski & Robert Kunc / University of Ljubljana 
 
We explore three different learning methods during the Project assignment realizaBon in the 
Technical drawing course in the first year of the first Bologna cycle. In all three methodology 
groups, a student-centered and a project-based learning method was implemented. The Individual 
Project Group represents a reference group as a well-established method for project assignment 
realizaBon that has been used for decades. With the Team Group, and Team Group With Product 
RealizaBon, role-play learning method was used and these methodology groups were formed to 
challenge the effecBveness of the reference group. The study combines a quanBtaBve evaluaBon 
approach based on the final exam grades and a qualitaBve evaluaBon approach based on a survey 
of the student saBsfacBon. The results show that the role-play method has a significant influence 
on student saBsfacBon, it intensifies their social interacBons at the very beginning of their studies 
while the acquired knowledge, although slightly improved, hasn't been significant influenced by 
the approach compared to the reference group. 
 
TrackIt: sovellus luokkahuoneobservoin9in ja ajankäytön seuraamiseen 
 
Miikka Turkkila / Helsingin yliopisto 
 
EsiLelemme TrackIt-nimisen minimalisBsen verkkosovelluksen, joka on suunniteltu 
luokkahuoneobservoinBin ja ajankäytön seuraamiseen erilaisissa Blanteissa. TrackIt perustuu 
aiempaan versioon sovelluksesta, joka kehiteRin alun perin videotutkimukseen aineistonkeruun 
suoraviivaistamiseksi. Myöhemmin sitä on sovelleLu akBiviseen luokkahuoneobservoinBin ja 
tukemaan reflekBota opetusharjoiLelussa osana kansainvälistä hankeLa, joka keskiLyi 
luonnonBedeopeLajakoulutuksen ohjelmallisen koherenssin kehiLämiseen. Uudessa versiossa on 
lisäLy useita uusia ominaisuuksia käyLäjäystävällisyyden ja -kokemuksen parantamiseksi. Sovellus 
koostuu kolmesta osasta: sekunBkellosta, nappiryhmästä ja aikajanasta, joka visualisoi tallennetun 
datan. Sovelluksen käyLö on helppoa: aluksi luodaan havainnoinBkehys muokkaamalla 
nappiryhmän nappeja. Observoinnin alkaessa käynnistetään sekunBkello, jonka jälkeen nappeja 
painetaan päälle ja pois observoitavien akBviteeRen mukaisesB. Tämä tallentaa aina ko. 
tapahtuman alkamis- ja loppumishetken aikaleiman. Observoinnin jälkeen voidaan avata 
aikajanagraafi, joka näyLää eri akBviteeLeihin käytetyn ajan. Aikajana voidaan myös tallentaa 
kuvana ja aikaleimadata voidaan ladata csv-Bedostona. TrackIt on vapaasB saatavilla ja sitä 
käytetään verkkoselaimen kauLa Betokoneella tai mobiililaiLeella. Se ei kerää käyLäjäBetoja eikä 
lähetä mitään Betoja kenellekään, mikä tekee sen käytöstä turvallista ja suoraviivaista. 
Esityksessämme kuvailemme sovelluksen yksityiskohtaisesB, korostaen sen käyLöä 
luokkahuoneobservoinnissa osana aineenopeLajakoulutusta. Lisäksi kerromme mahdollisuuksia 
yhdistää observoinBdataa muihin datalähteisiin, erityisesB fysiologiseen dataan. Lopuksi 
pohdimme sovelluksen tulevaisuuLa ja erilaisia tapoja hyödyntää sitä. 
 
 



 58 

Matema9ikan aineenope6ajaksi opiskelevien kokemuksia observoin9työkalun käytöstä 
reflek9o-opetuksessa 
  
Merike Kesler, Päivi Portaankorva-Koivisto & Milla Mikander / Helsingin yliopisto 
  
OpeLajan ammaBllisen kehiLymisen tärkeimpiä tekijöitä on opeLajan kyky havainnoida omaa 
opetustaan, analysoida sitä ja sen perusteella tehdä muutoksia opetukseensa. Etenkin Suomessa, 
jossa opeLajille ei suoriteta ulkopuolista arvioinBa, opeLajilta odotetaan hyviä itsereflekBotaitoja. 
Helsingin yliopistossa aineenopeLajaksi opiskelevat osallistuvat pedagogisten opintojen aikana 
sekä syksyllä eLä keväällä reflekBo-opetukseen. ReflekBotaitojen kehiLymistä tuetaan erilaisten 
tehtävien ja sekä ainedidakBkon eLä harjoiLelua ohjaavan opeLajan kanssa käytyjen keskustelujen 
avulla. Tässä tutkimuksessa haluamme selviLää (a) miten oppitunBen observoinnin avuksi 
kehiteLy applikaaBo tukee oppitunnin rakenteen hahmoLamista ja opetustapahtumista 
havaintojen tekemistä, sekä (b) millainen on tehtyjen havaintojen merkitys reflekBokeskustelussa. 
Tutkimuksen aineistona on käyteLy matemaBikan aineenopeLajaksi opiskelevien kirjallisia 
reflekBo-opetuksen tehtäviä lukuvuodelta 2022–2023. Tehtävissä opiskelijoiden tuli hyödyntää 
oppitunnin seuraamisessa applikaaBota, jossa opeLajan ja oppilaan tunBtapahtumat oli kuvaLu 
erilaisten painikkeiden avulla. Kun observoija tekee tunnilla jonkun havainnon, hän painaa 
havaintoa vastaavaa nappia. Tunnin lopuksi applikaaBo tuoLaa kuvaajan, jossa näkyy eri 
tapahtumien kesto ja samanaikaisuus. Tulosten perusteella opiskelijat kokivat työkalun 
hyödylliseksi erityisesB ensimmäisessä harjoiLelussa, kun harjoitelBin opetuksen suunniLelua sekä 
vuorovaikutustaitoja oppilaiden kanssa. Työkalu auLoi tekemään täsmällisiä havaintoja tai 
kiinniLämään huomiota asioihin, joita ei ehkä muuten olisi tullut seuraLua. Osa opiskelijoista taas 
koki työkalun häiritsevän tunnin seuraamista, koska huomio oli enemmän työkalussa, kuin 
oppitunnin tapahtumissa. ReflekBopohdinnassa osa opiskelijoista koki hyödylliseksi sen, eLä omaa 
oppitunBa seuraRin applikaaBon avulla, osa taas koki hyödyllisemmäksi käyLää itse applikaaBota 
oppitunnin seuraamisessa. Ohjaavan opeLajan osallistuminen kuvaajasta käytävään 
reflekBokeskusteluun koeRin tärkeäksi. Pohdinnoissa nousi esille myös miten eri tavalla eri 
henkilöt tekevät havaintoja eri opetustapahtumista ja millaisia applikaaBon nappeja painavat 
tapahtuman merkitsemiseksi. Nämä erot nähBin pohdinnoissa kuitenkin enemmän haiLana, kuin 
pohjana rikkaalle reflekBokeskustelulle. KokoavasB voidaan sanoa, eLä observoinBtyökalun avulla 
voidaan tukea opeLajaksi opiskelevien reflekBotaitojen kehiLymistä, muLa tämä edellyLää 
työkalun pitkäjänteistä käyLöä oppitunneilla ja hyödyntämistä jälkeenpäin käytävissä 
reflekBokeskusteluissa. 
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U S K O N T O  J A  K A T S O M U S A I N E E T  
PUHEENJOHTAJAT: ARTO KALLIONIEMI JA MARJAANA KAVONIUS 
 
Kuolemansuru uskonnondidak9sesta näkökulmasta  
  
Saila Poulter / Helsingin yliopisto  
  
Katsomusaineiden opetukseen kuuluu luontevasB elämän rajallisuuden kysymysten käsiLely. 
Nykytutkimuksessa tunnetaan huonosB uskontojen ja katsomusten merkitys lasten 
kuolemansurussa. Tutkimusaineisto koostuu opeLajaopiskelijoiden kirjoiLamista, lapsuuteen 
liiLyvistä surunarraBiveista (N=75), joista 7 sisälsi suoran viiLauksen uskonnolliseen sisältöön ja 6 
hiukan väljemmin katsomuksellisia merkityksiä. Tutkimuksessa on tarkasteltu kertomusten 
sisältämiä emoBonaalisia konfiguraaBoita eli merkityksen annon muutoksia uskonto- tai 
katsomusaspekBn sisältämissä narraBiveissa. 
 
Kertomusten sisältämät konfiguraaBot voi nähdä eräänlaisina oppimiskokemuksina surun ja 
uskonnon/ katsomuksen kanssa (learning with grief, learning with religion/worldview). Lapset 
kokivat uskonnolliset symbolit, narraBivit ja opit eräänlaisena resurssina ja väliLäjinä ”surun 
tekemisessä”, jossa emooBot, käytäntö ja merkityksenanto kietoutuvat toisiinsa. Uskonnolliset 
ajatukset taivaasta, jälleennäkemisestä tai enkeleistä olivat emoBonaalisesB lasta tukevia, vaikka 
ne heräRvät myös hämmennystä ja vaikeita tunteita. Toisaalta katsomuksiin liiLyvät rituaalit ja 
surukäytänteet kuten hautajaisiin osallistuminen tai lemmikin hautaaminen olivat kertojille 
merkiLäviä menetyksen merkityksellistämisessä ja toivon ylläpitämisessä. Surun kohtaaminen 
uskonnon/ katsomuksen kanssa (learning with religion/ worldview) voikin avata lapselle 
näkökulmia, joilla on kannaLeleva, hyvinvoinBa ja toivoa luova merkitys. Toisaalta surun kanssa 
eläminen (learning with grief) voi kirkastaa lapsen katsomuksellisia pohdintoja. 
 
Äänen antaminen lasten suruihin liiLyviin katsomuksellisiin kysymyksiin liiLyy 
uskonnondidakBsessa perinteessä lasten elämänkysymysten, olemassaolokysymysten ja oman 
idenBteeBn tarkasteluun. OpeLajaopiskelijoilta keräLy aineisto heräLää myös pohBmaan, mikä 
merkitys opeLajan henkilöhistoriaan liiLyvillä tapahtumilla ja merkityksenannoilla ja näiden 
reflektoimisella on opeLajankoulutuksessa. Kokemusta ymmärtävässä ainedidakBsessa 
lähestymistavassa hyödynnetään uskonnon laajojen kulLuuristen, sosiaalisten ja historiallisten 
tekijöiden huomioimista yksilön syväsB henkilökohtaisten merkitysten ”taustahorisonRna”, muLa 
tarkastelun keskiöön aseLuu kysymys siitä, mitä tarkoiLaa uskonnon/ katsomuksen kanssa 
eläminen.  
 
Pahuus ja toivo – innova9ivinen fuusiokurssi  
  
Silja Lamminmäki-VarPa, Emma KurelahP, Marjaana Kavonius & Satu Pri]nen / Helsingin yliopisto 
  
Toteutamme Helsingin yliopistossa varhaiskasvatuksen opeLajan monimuotokoulutuksen 
konteksBssa kolmen kurssin fuusion (15 op) teemalla Pahuus ja toivo. Kurssi toteuLaa 
innovaBivista yliopistopedagogiikkaa ja tukee opiskelijoiden toimijuuLa, osallisuuLa sekä 
eksistenBaalisen ymmärryksen kehiLymistä. Kurssilla tarkastellaan kestävän ihmisyyden 
rakentumista kurssien ainesisältöjen kauLa. Fuusiokurssin muodostavat: Katsomuskasvatus ja 
eeRnen kasvatus; Lastenkirjallisuus ja draama; Ympäristökasvatus ja kestävyyskasvatus. 
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Yhteistyötä tehdään Helinä Rautavaaran museon kanssa. Yhtenä merkiLävimpänä näkökulmana 
kokonaisuudessa on katsomuskasvatus, jonka avulla luodaan perustaa kestävän ihmisyyden 
rakentumiselle yhteiskunnassa. Keskiöön kurssilla nostetaan monimenetelmäisyys ja rohkeasB 
kokeileva pedagogiikka. TavoiLeena on auLaa opiskelijoita Bedon ja osaamisen yhdistävään 
Bedostavaan tekemiseen, joka alBstaa opeLajan jatkuvaan ammaBlliseen reflekBoon. 
 
MonimuotoisteLu opeLajankoulutus mahdollistaa opiskelun varhaiskasvatustyön ohessa ja edistää 
koulutuksellisen tasa-arvon ja sivistyksellisten oikeuksien yhdenvertaista toteutumista. 
Varhaiskasvatuksen opeLajankoulutuksen opetusohjelma on monimuotoisteLu niin, eLä 
teoriaopinnot ja työ tukevat toisiaan ja asiantunBjuus kehiLyy niiden kauLa. Koulutuksen 
toteutuksessa hyödynnetään lähiopetusta, verkko-opetusta ja työelämälähtöisiä tehtäviä. 
 
TutkimuksellisesB erityisenä mielenkiinnon kohteena meillä on opeLajan ammaBllisuuden 
kehiLyminen ja henkilökohtainen kasvu suhteessa ns. vaikeaksi koeLuihin aiheisiin. Tähän liiLyy 
eksistenBaalisen ymmärryksen kehiLyminen. Miten opiskelijat liiLävät pahuuden ja toivon teemat 
lasten ajatus- ja kokemusmaailmaan? Mitä näkökulmia pahuuden ja toivon teemaan nousee 
katsomuskasvatuksesta, eeRsestä kasvatuksesta, lastenkirjallisuudesta ja draamasta, 
ympäristökasvatuksesta ja kestävyyskasvatuksesta? Miten teema kietoutuu monimuoto-
opiskelijoiden ajatus- ja kokemusmaailmaan? Samalla meitä kiinnostaa onko varhaiskasvatuksessa 
Blaa ns. isojen kysymysten pohdinnalle ja ihmeLelylle? Onko toiminnassa Blaa 
ennakoimaLomalle? Onko tähän pedagogista rohkeuLa? Ja miten tätä rohkeuLa voidaan 
opeLajankoulutuksessa tukea? KeräLävän tutkimusaineiston muodostaa opiskelijoiden kurssin 
aikana tuoLama oppimispäiväkirja.  
 
Krii@siä lähestymistapoja uskonnolliseen moninaisuuteen koulussa  
  
Anuleena Kimanen / Turun yliopisto  
  
KulLuurisen moninaisuuden kohtaamiseen kehiLyneet kriiRset lähestymistavat kuten kriiRnen 
monikulLuurisuus, oikeudenmukaisuuskasvatus tai kulLuurisesB vastuullinen opetus eivät ole vielä 
saaneet kunnon jalansijaa uskonnollisen moninaisuuden kohtaamista koskevassa keskustelussa. 
Kuitenkin maallistuvissa pohjoismaisissa kasvatuksen konteksteissa on havaiLu erilaisia 
ongelmallisia suhtautumisia uskontoon ja uskonnolliseen moninaisuuteen. Tässä 
kirjallisuuskatsaukseen perustuvassa esityksessä nostetaan pohjoismaisesta tutkimuksesta esille 
neljä valmiuLa, jotka lisäisivät opeLajien kykyä kohdata uskonnollinen moninaisuus reilusB. 
KriiRnen Betoisuus uskontoa koskevista ongelmallisista käsityksistä kuten protestanRsen 
uskonnollisuuden ”kulLuuristamisesta” ja muiden uskontojen ”uskonnollistamisesta” auLaisi 
havaitsemaan omia sidonnaisuuksia. Pidemmälle tässä päästäisiin myös kriiRsen katsomuksellisen 
itsereflekBon kauLa. UskonnollisesB responsiivinen tai vastuullinen opetus avaisi myös näkökohBa 
siihen, miten uskonnollisen moninaisuuden myönteinen tunnustaminen voisi tukea oppijoiden 
tunneLa hyväksytyksi tulemisesta. Lopulta erityisesB uskonnon opetuksessa olisi mahdollista 
käsitellä enemmän oikeudenmukaisuuskysymyksiä ja kasvaLaa oppilaista posiBivisen 
uskonnonvapauden ja katsomusten välisen yhdenvertaisuuden puolustajia.  
 
 
 
 



 61 

Miten oppia katsomusten kanssa - näkökulmia maailmakeskeiseen kasvatukseen  
  
Essi Ikonen, Niina Putkonen, Saila Poulter, Silja Lamminmäki-VarPa & Marjaana Kavonius / 
Helsingin yliopisto 
Raili Keränen-Pantsu / Itä-Suomen yliopisto 
  
Oppia uskonto (learning into), oppia uskontoa (learning about) ja oppia uskonnosta (learning from) 
ovat perinteiset tavat lähestyä uskonnon opetuksen didakBikkaa. Nämä kaikki lähestymistavat 
tekevät selkeän eron oppimisen subjekBn ja objekBn välille, rakentaen oppijakeskeistä 
orientaaBota, jossa maailma asetetaan oppimisen kohteeksi. Gert Biestan ajatus 
maailmakeskeisestä kasvatuksesta haastaa oppijakeskeisen orientaaBon ja kutsuu ajaLelemaan 
kasvatusta ja oppimista suhteena maailmaan, jossa ja jonka kanssa olemme. Suhde maailmaan 
rakentuu vastavuoroisesB ja maailmaa kuunnellen sen sijaan eLä maailma aseLuisi välineellisen 
katseen kohteeksi. Tässä esityksessä pohdimme tutkimusarBkkelimme pohjalta, mitä 
maailmakeskeinen kasvatus voisi olla katsomuksiin liiLyvässä kasvatuksessa ja opetuksessa. 
Kysymme siis, mitä tarkoiLaa oppia katsomusten kanssa (learning with) ja esitämme erilaisista 
teoreeRsista lähtökohdista nousevia ajatuksia siitä, mitä uloLuvuuksia katsomusten kanssa 
oppiminen voisi pitää sisällään.  
 
Opiskelijoiden käsityksiä teologisen koulutuksen katsomuksellisesta sitoutuma6omuudesta  
  
Kaisa Viinikka, Jonna Ojalammi & Pekka Metso / Itä-Suomen yliopisto  
  
Katsomusaineiden opetus peruskoulussa ja lukiossa on vuoden 2003 uskonnonvapauslain 
siiviLämänä perustunut oman uskonnonopetukseen, joka ei sisällä uskonnonharjoiLamista 
(Kallioniemi 2009). Suomessa korkeakoulutuksen katsomuksellinen yhdenvertaisuus ja 
syrjimäLömyyden periaate on turvaLu useissa laeissa. Teologian koulutuksen tulee olla 
katsomuksiin sitoutumatonta, vaikka katsomukset ovat väistämäLä läsnä. TavoiLeeksi teologisessa 
koulutuksessa voidaan ajatella rakentava vuorovaikutus kirkkojen ja muiden organisaaBoiden 
kanssa, mikä palvelee eri osapuolia (Heininen 2007). Tutkimuksessa määritellään katsomuksellisen 
sitoutumaLomuuden käsiteLä opiskelijoiden näkökulmasta vastaamalla kysymykseen, millaisia 
käsityksiä teologian opiskelijoilla on koulutuksensa katsomuksellisesta sitoutumaLomuudesta. 
 
Tutkimuksessa analysoiBin Itä-Suomen yliopiston teologian opiskelijoilta keväällä 2023 keräLyjä 
kyselyitä (N=75). Menetelmänä käyteRin aineistolähtöistä sisällönanalyysiä. Tulosten mukaan 
opiskelijat tulkitsevat katsomuksellista sitoutumaLomuuLa 1) opetuksen, 2) tutkimuksen, 3) 
koulutuksen järjestämisen, ja 4) vuorovaikutuksen uloLuvuuksista. Opetuksessa korostuivat 
neutraalius ja objekBivisuus katsomuksia kohtaan. Tutkimukseen liiLyen opiskelijat totesivat 
katsomuksellisen sitoutumaLomuuden luovan turvallisen Blan eri katsomuksista tuleville tutkia 
ilmiöitä. Koulutuksen järjestämisen uloLuvuuteen liiLyen opiskelijat määriRvät keskeiseksi 
lähtökohdaksi teologian koulutuksen sitoutumaLomuuden uskonnollisiin ja poliiRsiin tahoihin. 
Vuorovaikutukseen liiLyen korosteRin kunnioiLavaa suhtautumista kaikkiin vakaumuksiin. 
 
Tuloksia voidaan hyödyntää teologisen koulutuksen kehiLämisessä ja korkeakoulutuksen 
yhdenvertaisuuLa edisteLäessä. Jatkotutkimusta tarvitaan, kuten opeLajien käsitysten tutkimista 
katsomuksellisesta sitoutumaLomuudesta. Perus- ja lukiokoulutuksen katsomusopetusmalli on 
tarkastelussa Suomessa nyt, mihin liiLyvänä ja jatkumona katsomuksellista sitoutumaLomuuLa on 
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tärkeä tutkia korkeakoulutuksessa.  
Lähteet: 
Heininen, S. (2007). Teologia, yliopisto ja kirkko. Teoksessa Teologia. Johdatus tutkimukseen, P. 
Luomanen toim., 7–11.  
Kallioniemi, A. (2009). Koulun uskonnonopetuksen ja uskonnon aineenopeLajakoulutuksen 
ajankohtaisia näkökulmia. Teologinen aikakauskirja 114 (5): 404–422. 
 
Islamic religious educa9on as a place for world-centered educa9on?  
  
Niina Putkonen, Saila Poulter & Arto Kallioniemi / Helsingin yliopisto  
  
Islamic religious educaBon (henceforth IRE) at schools is idenBfied in European studies as a 
recogniBon of Islam and Muslims in the society more broadly, and the school’s role in supporBng 
young Muslims’ idenBBes is debated. In the field of religious educaBon (henceforth RE) there has 
been interest in contextually bound religious knowledge producBon and decolonializaBon of RE 
curriculum. These discourses have also been reflected in the studies of IRE. However, a more 
focused discussion on what is educaBonal in IRE is missing. In this paper, we will discuss the 
educaBonal dimensions of IRE through three domains of educaBonal purpose, subjecBficaBon, 
socializaBon, and qualificaBon, introduced by Gert Biesta, and debate IRE as place for world-
centered educaBon (see Biesta 2022). Research results of this study are based on interviews with 
IRE teachers (n=17) working in comprehensive schools in the capital region of Finland. The 
preliminary results show that the educaBonal dimensions in Finnish IRE are intertwined with 
reflecBon of one's own religious tradiBon, and the teachers see IRE as a context for the pupils both 
for preserving and reforming their percepBons as well as their relaBon on Islam and Muslimness. 
Furthermore, IRE is perceived as a context for the pupils to build their own worldview-related 
thinking. World-centered educaBon invites us to meet the world and to meet ourselves in relaBon 
to the world. In this paper, we discuss IRE as a place where the encounter in and with the world 
takes place in the context of RE that is organized in accordance with one’s own religious tradiBon 
following the general principles of Islam, yet where there are Muslim pupils with diverse religious, 
cultural and linguisBc backgrounds. We debate world-centered approach on educaBon, that in the 
context of RE requires risk-taking both from the perspecBve of teaching and learning. Meanwhile it 
invites to (re)think what is existenBal in religious educaBon.   
 
Oman uskonnon e9ikan opetus alakoulun evankelisluterilaisen uskonnon oppikirjoissa   
   
Tuomas Salonen / Helsingin yliopisto   
   
Katsomusopetuksella on merkiLävä rooli suomalaisen koulun moraali- ja kansalaiskasvatuksessa. 
Uskonnonopetuksen ja elämänkatsomusBedon tavoiLeena on kasvaLaa globaalisB vastuullisia 
kansalaisia, jotka muodostavat reflektoiden oman maailmankuvansa, idenBteeRnsä ja arvonsa. 
Uskonnonopetuksen puiLeissa on oman uskonnon eBikan opetus tässä keskeisessä roolissa, joten 
oman uskonnon eBikkaa voidaan tarkastella oppiaineen keskeisinä perustaitoina. 
 
Tarkastelen tässä tutkimuksessa oman uskonnon eBikan opetusta alakoulun evankelisluterilaisen 
uskonnon oppikirjoissa. Tutkimuksen menetelmä on teoriaohjaava sisällönanalyysi ja sen aineisto 
koostuu vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman mukaisista Sydän- ja Aarre-
oppikirjasarjoista. Tutkimuksen teoreeRnen viitekehys perustuu antropologiseen 
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eBikantutkimukseen ja Michel Foucault’n eBikan teoriaan, jotka tarkastelevat eBikkaa 
reflekBivisenä itsen muodostamisena kulLuuristen mallien ja käytänteiden kauLa. 
 
Oppikirjasarjat eroavat toisistaan huomaLavasB. Molemmat oppikirjat ohjaavat oppilaita 
muovaamaan maailmankuvaansa, idenBteeRään ja moraaliaan, Sydän-sarja myös monipuolisesB 
persoonaansa. TavoiLeena on kasvaa hyviksi kavereiksi, vastuullisiksi kansalaisiksi, tunnollisiksi 
oppilaiksi sekä tasapainoisiksi lapsiksi. Pääasiallisina menetelminä itsen muodostamiseen oppilaille 
tarjotaan erilaisia reflekBoharjoituksia, Sydän-sarjassa myös laajasB itsereflekBoharjoituksia sekä 
leikin ja tosielämän puiLeissa harjoiLelemista. 
 
Siinä missä Sydän-sarjassa krisBllinen eBikka on koko eBikan opetusta läpileikkaava, 
hyväntahtoisuuteen kannustava periaate, esitetään krisBllinen eBikka Aarre-sarjassa muusta 
eBikan opetuksesta irrallisena kokonaisuutena ja sitä kuvataan ”vaaBvana”. Sydän-sarjassa 
oppilaille tarjotaan välineitä eeRseen reflekBoon ja monipuoliseen itsen muodostamiseen 
krisBllisen eBikan näkökulmasta, kun taas Aarre-sarjassa rajoitutaan lähinnä pohBmaan krisBllisen 
eBikan luonneLa ja sen soveltamista yleisellä tasolla. 
 
Tutkimuksen näkökulmasta oppikirjasarjat eivät tarjoa oppilaille yhtäläisiä välineitä oman 
uskonnon eBikan oppimiseen tai oman maailmankuvan, idenBteeBn ja moraalin muodostamiseen 
sen näkökulmasta. Tutkimus havainnollistaa vakiintuneen pedagogiikan puuteLa eBikan 
opetukselle sekä tarveLa eBikan opetuksen empiiriselle tutkimukselle.  
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K I E L I D I D A K T I I K K A  T Ä N Ä Ä N  –  V I E R A A T  J A  T O I S E T  
K O T I M A I S E T  K I E L E T  
PUHEENJOHTAJAT: RAILI HILDÉN JA KAISA HAHL 
 
Lukion kieltenope6ajien ajatuksia kieltenopetuksen tavoi6eista ja sisällöistä 
 
Karoliina Inha, Katja Mäntylä & Jaana Toomar / Jyväskylän yliopisto 
OuP Veivo / Turun yliopisto 
 
Suomessa puhuLaa oppimistulosten lasku, opiskelijaryhmien heterogeenisyyden kasvu ja 
opeLajan työn paisuminen varsinaisen opeLamisen ulkopuolelle. Sekä opeLajat eLä poliiRset 
toimijat peräänkuuluLavat tarveLa keskiLyä koulussa niin kutsuLujen perustaitojen kehiLämiseen. 
Vaikka suurimmat sisällölliset muutokset kielten opetussuunnitelmiin tehBin jo vuoden 2015 LOPS-
perusteissa, uusimmat LOPS-perusteet 2019 toivat mukanaan mm. kieliprofiilin ja yhä vahvemman 
painotuksen kielikasvatukseen sekä laaja-alaiseen osaamiseen (Inha ym., 2021). 
 
Aiemmin olemme selviLäneet lukiolaisten käsityksiä kielenopetuksesta (Inha ym. 2023). Opiskelijat 
toivoivat enemmän mm. suullisen kielitaidon ja arjen käyLökielitaidon harjoiLamista, monipuolisia 
menetelmiä sekä yksilöllistä tukea ja ohjausta. Tämä tutkimus on osa laajempaa perusopetuksen ja 
toisen asteen kieltenopetukseen ja kielivalintoihin keskiLyvää tutkimushankeLa, jossa selvitämme 
oppilaiden, opiskelijoiden ja opeLajien käsityksiä kielten oppimisen ja opetuksen sisällöistä, 
tavoiLeista ja menetelmistä. 
 
Tässä esityksessä vastaamme kysymykseen: Minkälaisia käsityksiä lukion kieltenopeLajilla on 
lukion kieltenopetuksen ensisijaisesta tavoiLeesta ja sisällöstä? Tutkimuksessa haastaLelimme 10 
lukion kieltenopeLajaa 5 paikkakunnalta vuoden 2022 aikana. HaastaLelut olivat 
yksilöhaastaLeluja ja niiden kesto oli keskimäärin 30 minuuRa. HaastaLelut keskiLyivät 
tuoreimman Lukion opetussuunnitelman perusteiden 2019 uudistuksiin, lukion kieltenopetuksen 
tavoiLeisiin ja sisältöihin sekä lukion kieltenopeLajan oman työn kehiLämisen mahdollisuuksiin ja 
rajoituksiin. Aineisto on analysoitu käyLäen temaaRsta sisällönanalyysiä (Tuomi & Sarajärvi, 2018).  
Esityksessämme esiLelemme tutkimuksemme löydöksiä. Suhteutamme opeLajien esille nostamia 
käsityksiä kielten opeLamisen tärkeimmistä tavoiLeista ja sisällöistä mm. LOPS 2019 -perusteiden 
määriLelemiin tavoiLeisiin ja sisältöihin. 
Lähteet: 
Inha ym. (2021). Lukion opetussuunnitelman monikielinen käänne. Kieli, koulutus ja yhteiskunta, 
12(2). 
Inha, ym. (2023). Lukiolaisten ajatuksia vieraiden kielten opiskelusta – haastaLelututkimuksen 
satoa. Esitys Linguapeda 2023 -konferenssissa. 
Tuomi & Sarajärvi (2018). Laadullinen tutkimus ja sisällönanalyysi. Tammi. 
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Kielenoppimisprosessien ja vuorovaikutuksen mi6aaminen katseenseurannan ja joys9ck-
analyysin avulla 
 
Anna von Zansen / Helsingin yliopisto 
 
EsiLelen kaksi tutkimusmenetelmää, joiden avulla voidaan tutkia kielen oppijoiden käyLäytymistä 
sekä luokkahuonekonteksteissa eLä digitaalisissa oppimisympäristöissä. Katseenseuranta ja 
videoiden koodaaminen joysBckilla avaavat uusia näkökulmia kielididakBseen tutkimukseen 
perinteisten menetelmien kuten kyselyjen, havainnoinnin, haastaLelujen ja psykometriikan 
rinnalle. 
 
Menetelmät avaavat näkökulmia kielitaidon eri osa-alueiden opetukseen sekä kielitaidon 
arvioinBin. Esimerkiksi fysiologiset miLaukset, kuten katseenseuranta (Holzknecht ym. 2017) 
mahdollistavat oppijoiden vastaamiseen liiLyvien prosessien kuten tunteiden, toimintojen ja 
ajatusten (Hubley & Zumbo 2017) miLaamisen. MiLausten yhdistäminen esimerkiksi oppijoiden 
havainnoinBin tai ääneenajaLeluun lisää tutkimuksen luoteLavuuLa. Kielenoppijoita on 
puolestaan videoitu vuosikymmeniä, muLa videoaineiston käsiLely on tunnetusB aikaa vievää. 
Suoraviivaisempi lähestymistapa on käyLää Betokoneen joysBck-ohjainta oppijan 
vuorovaikutuskäyLäytymisen tallentamiseen (Lizdek ym. 2012). 
 
Tarkastelen katseenseurannan ja videoiden joysBck-analyysin mahdollisuuksia Aasis-projekBn (von 
Zansen 2023) tutkimusympäristössä. TavoiLeena on löytää keinoja mitata ja arvioida akateemisten 
suomen oppijoiden suullista vuorovaikutusta. Esitellyt lähestymistavat hyödyLävät kuitenkin 
laajemmin tutkijoita ja opeLajankouluLajia, jotka ovat kiinnostuneita ihmisten käyLäytymisestä ja 
vuorovaikutuksesta joko kasvokkain tapahtuvissa vuorovaikutusBlanteissa tai digitaalisissa 
oppimisympäristöissä. 
Lähteet: 
Holzknecht, F. et al. (2017). Looking into Listening. Using eye-tracking to establish the cogniBve 
validity of the ApBs Listening Test.   
Hubley, A. M., & Zumbo, B. D. (2017). Response processes in the context of validity: SeRng the 
stage. Teoksessa Understanding and invesBgaBng response processes in validaBon research.  
Lizdek, I. et al. (2012). Capturing the Stream of Behavior: A Computer-JoysBck Method for Coding 
Interpersonal Behavior ConBnuously Over Time. Social Science Computer Review, 30(4), 513–521.   
von Zansen, A. (2023). The Aasis research project: automaBcally assessing spoken interacBon in L2 
Finnish. Kieli, koulutus ja yhteiskunta, 14(7). 
 
Ruotsinope6ajien näkemyksiä palauteosaamisesta 
 
Toni Mäkipää / Helsingin yliopisto 
Laura LahP / Tampereen yliopisto 
 
OpeLajan palauteosaaminen on olennainen osa laadukasta opetusta. Palauteosaava opeLaja 
ymmärtää palauLeen merkityksen oppimiselle, hyödyntää palauteLa opetuksessa tehokkaasB ja 
tukee oppilaan palautetaitojen kehiLymistä. Aiemmat tutkimukset ovat kuitenkin keskiLyneet 
pääasiassa oppilaan palauteosaamiseen, minkä vuoksi opeLajan näkökulma on jäänyt vähemmälle 
huomiolle. ErityisesB kieltenopetuksen konteksBssa aiempi tutkimus opeLajan palauteosaamisesta 
on rajallista. Siksi tämän tutkimuksen keskiössä ovat ruotsinopeLajien näkemykset 
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palauteosaamisesta. Kartoitamme, miten ruotsinopeLajat hyödyntävät palauteLa opetuksessaan, 
suunniLelevat palauteprosesseja ja tukevat oppilaiden palautetaitojen kehiLymistä. Tutkimukseen 
osallistuu ruotsinopeLajia peruskoulusta, lukiosta ja ammaRkoulusta. Aineisto kerätään 
haastaLeluilla ja laadullisella kyselyllä. Aineiston lopullinen määrä ei ole vielä varmistunut. 
Esityksessämme kuvaamme tutkimuksen taustaa ja esiLelemme alustavia tuloksia. 
 
Ope6ajien käsityksiä kul6uurin opetuksesta vieraiden kielten ja toisen ko9maisen kielen 
opetuksessa 
 
Kaisa Hahl, Toni Mäkipää & Milla Luodonpää-Manni / Helsingin yliopisto 
Laura LahP / Tampereen yliopisto 
 
KulLuuri ja kulLuurienvälisyys kuuluvat olennaisena osana kieltenopetukseen. Perusopetuksessa 
muun muassa kulLuurien välinen toimintakyky ja oppilaan maailmankuvan laajentaminen sekä 
lukiossa rakentavan vuorovaikutuksen kehiLäminen kulLuurisesB monimuotoisessa maailmassa 
kuuluvat opetuksen tavoiLeisiin. Nämä tavoiLeet jäävät opetuksessa kuitenkin usein vähemmälle 
huomiolle kuin teksBn tulkinta- ja tuoLamistaidot, joita myös arvioidaan säännöllisemmin. 
Keräsimme aineistoa kieltenopeLajilta verkkokyselyllä (=550) ja fokusryhmähaastaLeluilla (n=20) 
tarkastellaksemme, mitä opeLajien mielestä kulLuuri kieltenopetuksessa on ja mitä kulLuurinen 
osaaminen vieraan kielen opetuksessa ja opiskelussa tarkoiLaa. Analysoimme kyselyaineiston 
kuvailevalla Blastoanalyysilla ja haastaLeluaineiston laadullisella sisällönanalyysilla. Vaikka 
opeLajat painoRvatkin kulLuurien ja kielien rikkauLa, noin puolet haastatelluista opeLajista koki 
aiheen vaikeaksi ja monen mielestä sen käsiLely riippuu myös opeLajan omasta 
kiinnostuneisuudesta. ErityisesB ruotsin opetuksessa koeRin vaikeaksi määriLää, mitä kulLuurin 
opetukseen tulisi kuulua. HaastaLeluissa nousi esille kielelliset erot (esim. sanasto, kohteliaisuus, 
rekisterit), tavat ja juhlapäivät, musiikki ja muu autenRnen oppimateriaali sekä maanBeteellinen 
tuntemus. Moni opeLaja painoR sitä, eLä kulLuurin opetus on enemmänkin asennekasvatusta ja 
suvaitsevaisuuden opetusta kuin BeLyjen tapojen opeLelua. Vaikka stereotyyppisiä asenteita 
haluRin välLää, tuli haastaLelussa kuitenkin esille myös opeLajien omia stereotyyppisiä tai 
yksinkertaistavia käsityksiä. Esityksessä tarkastelemme myös kyselyn vastauksia: miten usein 
opeLajat tarkastelevat oppilaiden kanssa lähiympäristön kulLuurista moninaisuuLa, ohjaavat 
oppilaita kiinniLämään huomiota kulLuurisesB sopivaan kielenkäyLöön sekä hyödyntävät 
kansainvälistä yhteistyötä. JoLa kulLuurin ja kulLuurienvälisyyden opetus ei jäisi vain opeLajien 
omasta harrastuneisuudesta riippuvaksi osaksi kieltenopetusta, heidän olisi tärkeä saada tukea sen 
opetukseen niin oppimateriaalien kuin täydennyskoulutuksen avulla. 
 
Cross-linguis9c media9on in Language Educa9on: Unveiling prac9cal resources and strategies 
from the METLA project 
 
Maria Stathopoulou / Hellenic Open University 
Phyllisienne Gauci / University of Malta 
Magdalini Liontou / University of Oulu 
Sílvia Melo-Pfeifer / University of Hamburg 
 
The project "MediaBon in Teaching, Learning, and Assessment" (METLA), led by the European 
Centre for Modern Languages (ECML) under the Council of Europe, is dedicated to exploring cross-
linguisBc mediaBon within an individual's plurilingual competence. As per the CEFR Companion 
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Volume (2020), mediaBon involves the user/learner funcBoning as a social agent, establishing 
connecBons, and contribuBng to the construcBon or transmission of meaning, whether within the 
same language or across different languages (cross-linguisBc mediaBon). The current landscape in 
foreign language educaBon requires instructors to integrate diverse language resources within 
their mulBlingual classrooms, a dimension that has only recently received systemaBc aLenBon. 
This presentaBon gives an overview of outcomes derived from the METLA project. IniBally, the 
METLA project developed a Teaching Guide incorporaBng pracBcal examples grounded in recent 
literature on mediaBon. AddiBonally, the Teaching Guide is accompanied by an educaBonal 
website which informs educators and teacher trainers on how to use cross-linguisBc mediaBon in 
their classrooms step-by-step through mulBmodal resources. Finally, a database of lesson plans is 
also available in various languages. The examples and the lesson plans are aligned with the CEFR 
"mediaBng a text" scale, encompassing various descriptors and proficiency levels (A1-C2), and 
delve into the discussion of mediaBon strategies.  
 
Virtuaalisesta toivoa maailman todellisuuteen 
 
Laura Pihkala-PosP / Tampereen yliopisto 
 
EXCALIBUR-projekB (EXpanding Content And Language Integrated learning through BUilding a 
sustainable future in RealBme) on moniBeteinen ERASMUS+ projekB, jossa kestävän kehityksen 
luonnonBeteellisiin teemoihin yhdistetään vieraiden kielten CLIL (LOTE)-oppimista (englanB, saksa 
ja ranska). Hankkeen aikana opiskelijat, opeLajat ja tutkijat ovat kehiLäneet yhdessä 
mahdollisimman toimivia virtuaalipelikonsepteja. Eri maista kotoisin olevat, pääosin lukioikäiset 
nuoret työskentelevät yhdessä 3D-virtuaalipelimaailmoissa. Tämän pohjaksi he hankkivat Betoa 
monikielisistä lähteistä ja pohBvat yhdessä neuvotellen elinympäristöihin liiLyviä ratkaisuja 
ilmastonmuutoksen jarruLamisen ja kestävän kehityksen näkökulmasta, ja rakentavat siLen 3D-
maailmoihin uusia, nykyistä parempia elinympäristöjä. (Pihkala-PosB 2020; 2022a; b; c.) 
 
Kehityshankkeeseemme liiLyvässä oheistutkimuksessa käytetään mixed-method -lähestymistapaa 
niin aineistonkeruussa kuin analyysissäkin. Havainnoissa monikielisestä ryhmätyöskentelystä, 
opiskelijoiden tuotoksista ja palauLeessa erityisen vahvasB esiin ovat nousseet suullisen viesBnnän 
haasteet, joihin liiLyen esityksessä pohditaan ja esitellään seuraavassa vaiheessa syventäen 
toteuteLavia laajempia didakBsia tukitoimia.   
Lähteet: 
Pihkala-PosB, L. (2020). InteracBve, authenBc, gameful e-learning concepts for the foreign 
language classroom. In E. Ropo & R. JaaBnen (eds.) Subject Teacher EducaBon in TransiBon: 
EducaBng Teachers for the Future. Tampere: Tampere University Press, 137–177. Available: 
hLp://urn/URN:ISBN:978-952-359-016-8.  
Pihkala-PosB, L. (2022). AuthenBsche InterakBon mit dem Computerspiel Minecray. Fremdsprache 
Deutsch Nr 66/ 2022 (Thema InterakBon – digital und vernetzt), 45–52. 
Pihkala-PosB, L. (2022).  In der virtuellen Welt die reale Welt reLen lernen. In: ON Lernen in der 
digitalen Welt Hey 10 /2022, 30–31. 
Pihkala-PosB, L. (2022). Game-based Learning im Fremdsprachenunterricht. Möglichkeit fürs 
Training der 4Cs. Weiterbildung 4/22, 38–41. 
 
 
 



 68 

 
 
Mistä tulet, minne olet menossa, lukion laaja-alainen osaaminen? Kieliaineet 9ennäy6äjinä 
 
Paula Ma]la ja Karoliina Inha / Jyväskylän yliopisto 
Raili Hildén / Helsingin yliopisto 
 
Esityksemme lähtee liikkeelle tämän vuoden symposiumin esiLelyteksteistä. Onko todella niin, eLä 
vallitsevassa opetussuunnitelma-ajaLelussa korostuu oppiaineiden yhteistyö laaja-alaisen 
osaamisen ja monioppiaineisten opintojaksojen toteuLamisessa? Ja jos oppiaineiden 
integraaBosta toivotaan vankkaa perustaa tulevaisuuden taitojen oppimiselle, näkyykö tämä myös 
lukion opetussuunnitelman perusteissa? Tässä esityksessä vastaamme kysymykseen, miten laaja-
alaista osaamista on kuvaLu vuosien 1985–2019 lukion opetussuunnitelmien perusteissa. 
Aineistomme koostui tähänasBsista LOPS-perusteista (Kouluhallitus 1985; Opetushallitus 1994, 
2003, 2015 ja 2019). 
 
Menetelmämme oli laadullinen sisällönanalyysi. TaustoiLamaan tutkimustamme keräsimme 
tutkimuskirjallisuudesta laaja-alaisen osaamisen määritelmiä ja katselmoimme joitakin 
kansainvälisiä osaamisviitekehyksiä. Hyödynsimme lisäksi Euroopan neuvoston nykykielten 
keskuksen selvitystä laaja-alaisesta osaamisesta eri Euroopan maiden kieltenopetuksessa (ECML, 
2022). Sisällönanalyysimme osoiR kolme teemaa: 1) Ajankohtaiset ilmiöt ja laaja-alaisuuden 
perustelut, 2) Laaja-alaisuuteen tähtäävien opintojen tavoiLeet ja sisällöt ja 3) 
Opetussuunnitelmateknisiä ohjeita laaja-alaisuuden liiLämiseksi paikallisiin opetussuunnitelmiin. 
Tutkimuksemme perusteella toteamme, eLä laaja-alaisuuLa on integroitu osaksi 
opetussuunnitelmien perusteita ja hitaasB myös oppiaineita, ja sen osuus on tasaisesB lisääntynyt. 
Samat laaja-alaisen osaamisen teemat näyLäytyvät vuodesta 1985 lähBen, joskin niitä muovaavat 
ajankohtaiset ilmiöt ja kunkin ajankohdan tulevaisuuden tarpeet. Tuomme symposiumin 
keskusteluun havaintomme siitä, mitä erityistä vieraiden kielten ja toisen koBmaisen kielen 
perusteteksteihin liiLyy laaja-alaisen osaamisen mahdollistajina. Toivomme esitelmämme 
heräLävän keskustelua siitä, mikä merkitys laaja-alaisella osaamisella voi olla nyt, kun 
perustaitojen osaamisesta kannetaan kasvavaa huolta.     
Lähteet: 
Kouluhallitus (1985). Lukion opetussuunnitelman perusteet.  Opetushallitus (1994, 2003, 2015, 
2019). Lukion opetussuunnitelman perusteet. 
ECML, European Centre for Modern Languages (2022). Transversal competences in foreign 
language educaBon. hLp://Bnyurl.com/5n7t2swy 
 
Englanninope6ajien käsityksiä perusopetuksen pää6öarvioinnista 
 
Raili Hilden ja Toni Mäkipää / Helsingin yliopisto 
 
Tutkimus liiLyy perusopetuksen pääLöarvosanojen kriteeriuudistukseen vuonna 2020. 
PääLöarvosanoilla on suuri vaikutus toisen asteen koulutukseen pääsyssä, ja siksi niiden 
validiusvaaBmukset ovat korkeat: Niiltä edellytetään tasa-arvoa ja yhdenvertaisuuLa alueesta, 
opeLajasta ja muista tekijöistä riippumaLa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 
kuuluvassa kriteeristössä määritellään sanallisesB se osaaminen, jota edellytetään arvosanoihin 5, 
7, 8 ja 9 kunkin oppiaineen arvioitavissa tavoiLeissa. Uudistus on heräLänyt keskustelua ja huolta 
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arvioinnin yhdenvertaisuudesta perusopetuksen kentällä. Uudistuksen vaikuLavuuden 
kartoiLamiseksi Opetus- ja kulLuuriministeriö käynnisB asiaa koskevan hankkeen vuosille 2022–23.  
OKM:n rahoiLama tutkimuksemme koskee englannin pitkää oppimäärää ja sen opeLajien 
arvosanauudistukseen liiLyviä käytänteitä ja käsityksiä uudistuksen toimeenpanon ensimmäisinä 
lukuvuosina. 
 
Arvosanojen antaminen edellyLää arvosteluosaamista (grading literacy), jonka toimeenpanoon 
kuuluvat seuraavat vaiheet: 1) arvosteluun liiLyvän Bedon, taitojen ja uskomusten heräLäminen, 
2) relevanRen arvioinBtapahtumien eriLely, 3) näyLöjen tunnistaminen ja tallennus, 4) 
arvioinBohjeiden tulkinta, 5) arvostelupäätöksen teko eli arvosanan anto ja 6) 
arvostelupäätöksestä BedoLaminen asianosaisille. Päätösketjua ohjaavat yksilölliset ja sosiaaliset 
tekijät. Tämän tutkimuksen kysymykset liiLyvät vaiheisiin 2–5. 1. Mitä näyLöjä englanninopeLajat 
huomioivat pääLöarvosanoja antaessaan? 2. Miten englanninopeLajat arvoLavat eri tavoiLeita? 
3. Eroavatko englanninopeLajien käsitykset iän, työkokemuksen tai sukupuolen mukaan? 
Aineistona on kaksi kyselyä (ensimmäinen vuodelta 2022 ja toinen vuoden 2023 lopulta sekä 9 
haastaLelua. Kyselyvastaukset analysoiBin Blastollisin menetelmin ja haastaLelut sisällönanalyysin 
tekniikalla. Esityksessä käsiLelemme uudistuksen taustaa, tutkimushankeLa ja tuloksia 
tutkimuskysymysten kannalta. HankeraporR julkaistaan 30.1.2024, minkä jälkeen tulokset ovat 
raportoitavissa. 
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Y H T E I S K U N N A L L I S E T  A I N E E T  J A  D E M O K R A T I A K A S V A T U S  
PUHEENJOHTAJA: MIKKO PUUSTINEN 
 
Demokra9aan kohdistuvat uhat – vihapuhe yhteiskuntadidak9ikan kohteena: Miten 
yhteiskunnallinen opetus voi vastata vihapuheeseen uhkana demokra9aa kohtaan? 
 
Pia Mikander / Helsingin yliopisto 
 
DemokraBaa haastavat yhä enemmän passiivisuus ja anB-pluralisBset liikkeet, jotka ilmiöinä 
liiLyvät toisiinsa (Levitsky ja ZiblaL 2018; Wikforss 2021; Svolik ym. 2023). DemokraBa on loistava 
esimerkki siitä, mitä diskurssiteoria (Laclau & Mouffe 1985/2001) kutsuu kelluvaksi merkitsijäksi. 
Esitys pohjautuu keskusteluun demokraBasta, pluralismista ja demokraBaan kohdistuvista uhista. 
Keskustelemalla Deweyn (1916/2001), Laclau & Mouffen, (1985/2001), Youngin (1990/2022) ja 
Allenin (2023) teorioiden kanssa käsiLelen sitä, miten demokraBakasvatus voisi lähestyä 
vihapuheLa uhkana demokraBalle. EmpiirisesB analyysi perustuu suomalaisiin yhteiskuntaopin 
oppikirjoihin. Aineisto koostuu yhteensä kymmenestä peruskoulun 9.luokan 
yhteiskuntaoppikirjasta vuosilta 2016–2021. Tutkimuskysymys on: Miten demokraBa kuvataan ja 
siihen kohdistuvat uhat esitetään suomalaisissa yhteiskuntaoppikirjoissa? Oppikirjoissa on 
runsaasB keskustelua sananvapaudesta ja sen rajoista. Kun oppikirjat vaaBvat keskustelua 
"mahdollisimman monen eri mielipiteen" välillä, väitän, eLä tämä ei välLämäLä ole sopusoinnussa 
Deweyn, Youngin tai Allenin demokraBaymmärryksen kanssa. Oppikirjojen tapa käsitellä 
vihapuheLa on usein viiLaamalla oikeusjärjestelmään. Tämä diskurssi hämärtää julkisilla areenoilla 
esiintyvät hiljentämisen anBdemokraaRset voimat. Väitän, eLä vihapuhe anBdemokraaRsena 
voimana vaaBi sekä uuLa teoreeRsta ymmärrystä demokraBakasvatuksesta eLä uudenlaisia 
käytännön luokkahuoneessa käyteLäviä ratkaisuja. 
 
Historian ja yhteiskuntaopin aineenope6ajaopiskelijoiden käsitykset yhteiskuntaopista ja sen 
ope6ajuudesta 
 
Sari Tillonen / Itä-Suomen yliopisto 
 
Väitöskirjatutkimukseni on historiallis-fenomenografinen tutkimus, joka keskiLyy tarkastelemaan 
yhtäältä yhteiskuntaopin oppiaineen muotoutumista historian varjosta nykyiseksi, itsenäiseksi 
oppiaineeksi 1800-luvun lopulta nykypäivään painoLuen yhteiskuntaopin itsenäistymisprosessiin 
2000-luvun taiLeessa. Toiseksi keskityn, edellä sanoLuun nojaten, selviLämään 
fenomenografisesB historian ja yhteiskuntaopin aineenopeLajaksi opiskelevien käsityksiä 
yhteiskuntaopista ja sen opeLajuudesta. Esitykseni tarkoitus on keskiLyä väitöskirjani 
jälkimmäiseen, fenomenografiseen osioon, joka on aineistonkeruun osalta vielä hiukan 
suunnitelmavaiheessa. Haluan esitykselläni heräLää keskustelua teemasta ja saada kehitysideoita 
väitöskirjani edistämiseen. Yhteiskuntaoppia on historiallis-yhteiskuntaBedollisissa ainedidakBikan 
tutkimuksissa luonnehdiLu oppiaineeksi, jolla on kaksinaisluonne; yhtäältä tavoiLeena on 
kogniBivisesB hankiLavien Betojen ja taitojen valmiudet, joita yhteiskunnan ymmärtämiseeni ja 
kansalaisena toimimiseen tarvitaan. Toinen keskeinen tehtävä on sosialisaaBo ja kansalaiskasvatus. 
Näiden tavoiLeiden edistämisen näkökulmasta on erikoista, eLä meillä ei juurikaan ole tutkiLua 
Betoa siitä, mitä käsityksiä historian ja yhteiskuntaopin opeLajaksi opiskelevilla on tästä yli 100 
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vuoLa historian oppiaineen ”lisäkkeenä” olleesta ja 2000-luvun alun opetussuunnitelmien 
uudistamisen ohessa itsenäistyneestä, kaleidoskooppimaisesta yhteiskuntaopista. 
 
Väitöstutkimuksessani yhdistyvät historiallis-yhteiskunnallisesB orientoitunut koulutuksenhistorian 
tutkimus, joka toimii taustoiLavana sekä kontekstoivana osana empiiriselle, kasvatusBeteissä 
käytetylle fenomenografiselle tutkimusoLeelle, jolla pyritään ymmärtämään laadullisesB erilaisia 
tapoja ymmärtää tarkasteltavaa ilmiötä eli tässä tapauksessa yhteiskuntaoppia ja sen opeLajuuLa. 
Perustelen menetelmällisiä valintojani yhteiskuntaopin verraten ohuella tutkimusperinteellä; joLa 
voidaan ymmärtää nykypäivän opiskelijoiden käsityksiä yhteiskuntaopista, meidän tulee ensin 
ymmärtää, miten yhteiskuntaopista on kehiLynyt sellainen oppiaine kuin se nykyisin on. 
 
Tulevaisuuden sankarit - Pikkuyri6äjät-ohjelman luoma kuva kansalaisuudesta, yri6äjyydestä ja 
yhteiskunnasta 
 
Markus Koskinen / Helsingin yliopisto   
 
YriLäjyyskasvatus on 1990-luvulta lähBen vahvistanut asemaansa osana koulujärjestelmää, ja se on 
tälläkin hetkellä merkiLävä aihe koulukeskustelussa. Orpon hallitus toteaa vahvistavansa 
taloustaitoja ja yriLäjyyskasvatusta kaikilla koulutusasteilla, Marinin hallitus tuki lähes miljoonalla 
eurolla yriLäjyyskasvatuksen hankkeita ja yriLäjät osoiRvat yli 6 miljoonan euron tuen vuonna 
2021 yriLäjyyskasvatusjärjestöille. YriLäjyyskasvatus tavoiLaa 200 000 lasta joka vuosi, joten 
kyseessä on merkiLävä kokonaisuus. 
 
Tutkimuksessamme “Tulevaisuuden sankarit – PikkuyriLäjät-ohjelman luoma kuva 
kansalaisuudesta, yriLäjyydestä ja yhteiskunnasta” analysoimme yriLäjyyskasvatusta varten tehtyä 
oppimateriaalia. Eri materiaaleja käytetään suomalaisissa kouluissa runsaasB, ja niitä tuoLavat 
esimerkiksi valtakunnallisesB toimiva NYT-organisaaBo. Tutkimuksen kohteena on NYT:in 
alakouluihin tarkoiteLu PikkuyriLäjyys-kokonaisuus. Kehyksenä on kielen asema todellisuuden 
rakentajana. Sisällönanalyysin avulla muodostamme luokiLeluja, jonka jälkeen analysoimme 
tarkemmin aineiston retoriikkaa ja diskursseja. 
 
Analyysimme osoiLaa, eLä PikkuyriLäjät-ohjelma häivyLää koulun ja opeLajat tuoden yriLäjät 
esiin sankareina, jollaisiksi oppilaat pääsevät toteuLamalla ulkoista yriLäjyyLä. 
YriLäjyyskasvatuksen toteutuminen oikein vaaBi mukaan ulkopuolisia toimijoita, eli yriLäjiä. 
PikkuyriLäjien materiaali luo Bedostaen tai BedostamaLaan kuvaa yhteiskunnasta, jossa 
yriLäjyyden avulla on mahdollista ratkoa eteen tulevat haasteet ja ongelmat. YriLäjät ovat 
sankareita, jotka saavat asioita aikaiseksi, ja pystyvät mihin vain. YriLäjyydestä luodaan ihanne ja 
kaikilta vaadiLava kansalaistaito. 
 
Tulokset liiLyvät aiempien tutkimusten havaintoihin yriLäjyyskasvatuksen kytköksestä 
uusliberalisBseen puheeseen, jossa yhteisöjen elinvoimaisuus riippuu yksilöiden yriLeliäisyydestä. 
Esille nouseekin useita yhteiskunnallisesB tärkeitä kysymyksiä. Mitä tapahtuu, kun perinteinen 
koulupuheen diskurssi sivistyksestä ja tasa-arvosta saa rinnalleen yriLäjyyskasvatuksen diskurssin 
yksilöstä ja markkinoista? Millä tavalla tämänkaltainen yriLäjyyskasvatus muuLaa käsityksiä koulun 
tavoiLeista? Kun yhteiskunnallisiin haasteisiin tarjotaan ratkaisuksi yriLäjyyLä, on vaarana, eLä 
rakenteelliset ongelmat ja sosiaaliset erot yksilöllistyvät ja ne ymmärretään ihmisen 
yriLäjämäisyyden puuLeena. Edistääkö yriLäjyyskasvatus tätä kehitystä? 
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Ä I D I N K I E L I ,  T O I N E N  K I E L I  J A  K I R J A L L I S U U S  ( S U O M I ,  
R U O T S I ,  O M A  Ä I D I N K I E L I )  
PUHEENJOHTAJA: LIISA TAINIO 
 
Ope6ajien kokemuksia vastasaapuneiden oppilaiden lukutaitojen arvioinnista 
 
Ella Väätäinen ja Jenni Marjokorpi / Helsingin yliopisto 
 
Luku- ja kirjoitustaidot ovat koulussa opiskelun edellytys, ja niiden heikkeneminen on heräLänyt 
laajaa huolta (PISA 2023, Kalenius 2023). Erityiseksi keskustelunaiheeksi on noussut 
maahanmuuLotaustaisten oppilaiden lukutaito, jonka taso on havaiLu systemaaRsesB 
keskimääräistä matalammaksi ja joka kytkeytyy kiinteäsB suomen kieleen sosiaalistumiseen ja sen 
haasteisiin (esim. PISA 2023; Ukkola & Metsämuuronen 2023). Yhteiskunnallisen eriarvioistumisen 
ehkäisemiseksi onkin tärkeää tukea erityisesB maahanmuuLotaustaisten lasten ja nuorten kieli- ja 
lukutaitojen kehiLymistä (Hievanen ym. 2023). 
 
Lukutaidon oppiminen koulussa edellyLää, eLä oppilas sosiaalistuu koulukieleen. Lisäksi 
oppiainesisältöjen oppimista tukee sosiaalistuminen Bedonalojen kieliin. Siten kieli on 
samanaikaisesB oppimisen väline ja kohde. Tämä tutkimus kytkeytyy rakenteilla olevaan Valu-
työkaluun, jonka tavoiLeena arvioida vastasaapuneiden oppilaiden Bedonalakohtaisia lukutaitoja 
suomen kielellä. 
 
Valu-työkalun pilotoinnin ensimmäinen sykli toteuteRin syksyllä 2023. PilotoinBin osallistui viisi 
koululuokkaa ja heidän opeLajiaan. Työkalun pilotoinnin ohessa opeLajia (N=6) haastatelBin 
puolistrukturoidun teemahaastaLelun periaaLein. Haastateltujen opeLajien joukkoon kuului 
valmistavan ja yleisopetuksen luokanopeLajia, S2-opeLaja sekä historian aineenopeLaja. 
 
Tässä esitelmässä tarkastelemme näiden opeLajien kokemuksia vastasaapuneiden oppilaiden 
lukutaitojen arvioinnin käytänteistä. Lisäksi pohdimme, millaisia arvioinnin apuvälineitä eri 
tehtävissä työskentelevät opeLajat tarvitsevat. OpeLajien kokemusten tarkastelu tukee käsitystä 
kentältä nousevasta tarpeesta vastasaapuneiden arvioinBtyökaluille sekä aiheLa käsiLelevälle 
tutkimusBedolle laajemminkin. 
Lähteet: 
Hievanen, R., Laimi, T., Ukkola, A., Venäläinen, S. & Väätäinen, H. (2023). Eriarvoistumisen 
ehkäiseminen edellyLää maahanmuuLotaustaisen väestön kieli- ja perustaitojen turvaamista. 
Helsinki: Karvi. 
Kalenius, A. (2023). Sivistyskatsaus 2023. Helsinki: OKM. 
PISA 2023 = Hiltunen, J. ym. (2023). PISA 2022 ensituloksia. Helsinki: OKM. 
Ukkola, A. & Metsämuuronen, J. (2023). MatemaBikan ja äidinkielen taidot alkuopetuksen aikana. 
Perusopetuksen oppimistulosten pitkiLäisarvioinB 2018–2020. Helsinki: Karvi. 
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Suomi toisena kielenä ja kirjallisuuden ope6ajien arvioin9osaamisen rakentuminen 
 
Helena Vesaranta ja Kaisu RäVyä / Tampereen yliopisto 
 
Tämä esitelmä keskiLyy suomi toisena kielenä ja kirjallisuuden opetukseen ja arvioinBin.  
TavoiLeena on rakentaa suomi toisena kielenä opeLajien arvioinBosaamista kuvaava teoreeRnen 
malli aiempien arvioinBin ja kielididakBikkaan liiLyvien mallinnusten pohjalta. 
 
Lähtökohtana ovat Xun ja Brownin (2016) kehiLämä malli opeLajan käytännön 
arvioinBosaamisesta (engl. Teacher assessment literacy in pracBce) sekä Grossmanin (1990) 
kuvaama malli opeLajan pedagogisesta sisältöBedosta (pedagogic content knowledge), jolla 
tarkoitetaan Betoa opeteLavan sisällön opeLamisesta (RäLyä, 2017). Pohdimme näiden 
yhteydessä myös arvioinBkirjallisuudessa esiteLyjä muita teoreeRsia mallinnuksia siitä, mistä 
opeLajan arvioinBosaaminen (teacher assessment literacy) rakentuu (ks. esim. Coombs ym. 2018; 
Pastore & Andrade 2019). 
 
ArvioinB on yksi opeLajan työn vaikuLavimmista pedagogisista keinoista ohjata oppilaan oppimista 
(Andrade ym. 2019), ja hyvin toteuteLuna se auLaa suomi toisena kielenä oppilasta parantamaan 
suomen kielen taitoaan ja sitä kauLa oppimistuloksiaan. OpeLajien tulee olla arvioinnin 
toteuLajina Betoisia kielten arvioinBin liiLyvistä lähtökohdista (Harding & Kremmel, 2016; 
Vesaranta, 2022). Tästä huolimaLa maastamme puuLuu arvioinnin teoreeRnen mallinnus 
nimenomaan S2-konteksBssa. Tämä suomi toisena kielenä ja kirjallisuuden opetukseen ja 
arvioinBin kohdistuvan tutkimuksen tarkoituksena on vastata tähän tutkimukselliseen aukkoon ja 
kehiLää suomi toisena kielenä ja kirjallisuuden oppiaineen didakBikkaa ja käytännön pedagogisia 
ratkaisuja. 
Lähteet: 
Andrade, H., BenneL, R. & Cizek, G. (2019). Handbook of FormaBve Assessment in the Disciplines. 
New York, NY: Routledge. 
Coombs, A., DeLuca, C., LaPointe-McEwan, D. & Chalas, A. (2018). Changing approach- es to 
classroom assessment: An empirical study across teacher career stages. Teaching and Teacher 
EducaBon 71, 134–144. 
Grossman, P. (1990). The making of a teacher. Teacher knowledge and teacher educaBon. New 
York: Teachers College Press. 
Harding, L., & Kremmel, B. (2016). Teacher assessment literacy and professional development. 
J. Banerjee & D. Tsagari. (toim.). Handbook of second language assessment. (1. painos, 413–428). 
Mouton de Gruyter.  
Pastore, S. & Andrade, H. L. (2019). Teacher assessment literacy. 
 
Utveckling av pedagogisk kvalitet inom konsjormen ordkonst via forskning och lärarutbildning 
 
Ria Heilä-Ylikallio / Åbo Akademi 
 
Alla barn och unga har räL Bll en högklassig undervisning i konst och kultur genom hela 
utbildningssystemet från småbarnspedagogik Bll grundläggande utbildning och grundläggande 
konstundervisning. I den här presentaBonen riktas intresset mot ordkonst som är en av de nio 
kons}ormerna. Syyet är aL granska och diskutera utbildningsvägar för lärare inom ordkonst. En 
konstnärlig, pedagogisk och forskningsbaserad utbildning antas höja kvaliteten inom praxis, men 
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hur kunde en sådan utbildning inom konstområdet ordkonst se ut? Vid Åbo Akademi undersöker 
ämnena pedagogik och liLeraturvetenskap möjligheter aL skapa studiesBgar för lärare inom 
ordkonst. EL nätverk har etablerats och projek}inansiering har erhållits från Svenska kulturfonden 
i Finland. Frågan är aktuell, vilket bekräyas av aL UKM i november 2023 utkommit med strategiska 
mål och strategiska kvalitetsindikatorer för den grundläggande konstundervisningen (UKM 
2023:44). Enligt målbilden ska den grundläggande konstundervisningen vara pedagogiskt 
högklassig. Av de pedagogiska kvalitetsindikatorer som presenteras är andelen formellt behöriga 
lärare och rektorer i den grundläggande konstundervisningen högst upp på listan (s. 40). 
 
Hur erhålls denna behörighet för lärare och rektorer inom ordkonst? Jag tar mig an frågan genom 
aL Bllämpa diskursanalys (Winther Jörgensen & Phillips 2000). En del svar hiLas i två färska 
rapporter om ordkonst dels Ordkonst – framBdens utbildningsvägar och arbetsfält av Martens-
Seppelin (2022) dels SanataideopeLaja: Tulevaisuuden toiveammaR – selvitys sanataideopetuksen 
Blasta 2020-luvulla av  Vähämaa (2022). Lärares kreaBva skrivande ‘Draw with words, write 
myself’: supporBng teachers’ professional development in creaBve wriBng communiBes har 
undersökts av MarBn (2021). 
 
Fler frågor finns dock aL ställa. En av de vikBgaste är utbildningsnivån i själva kons}ormen och 
kons}orskningen. På svenska i Finland finns inte för närvarande en universitetsutbildning i 
skrivande som kons}orm (jfr Aaltouniversitetets förfaLarutbildning). Ordkonstens recepBva sida i 
form av tolkning av liLeratur är väl etablerad och den produkBva sidan i form av liLerärt skapande 
är under utveckling vid ÅA. 
 
Lukion oppikirjat kanonisoimassa roman9ikan tyylikau6a 
 
Jenna Niskakangas ja Kaisu RäVyä / Tampereen yliopisto 
 
KoBmaisen romanBikan ajan kirjallisuuLa voidaan pitää yhtenä lukion kirjallisuudenopetuksen 
perustana ja sen tuntemusta yhtenä oppiaineeseen kuuluvista perustaidoista. Tarkastelemme 
esityksessämme sitä, miten lukion äidinkielen ja kirjallisuuden oppikirjat esiLävät 1800-luvun 
koBmaisen romanBikan tyylikauden kirjallisuuLa, ja kuinka oppikirjojen esitystapa suhteutuu 
yleiseen käsitykseen koBmaisesta romanBikan ajan kirjallisuudesta sekä lukion 
opetussuunnitelman perusteissa (LOPS 2019) esiteLyihin ÄI8 Kirjallisuus 2 -moduulin tavoiLeisiin 
ja sisältöihin sekä koko lukio-opetusta ohjaavaan arvoperustaan ja laaja-alaisen osaamisen 
tavoiLeisiin. Tutkimusaineistonamme on kaksi lukion uusimman opetussuunnitelman (LOPS 2019) 
mukaista oppikirjasarjaa: Särmä. Suomen kieli ja kirjallisuus (Otava 2021, 1. painos) ja Loisto. 
Lukion suomen kieli ja kirjallisuus (Sanoma Pro Oy 2021, 1. painos). Tutkimus osoiLaa, eLä 
oppikirjat esiLävät koBmaisen romanBikan kirjallisuuden vain kansallisromanRsen 
romanBikkakäsityksen näkökulmasta, ja tällöin lukion opetussuunnitelman perusteissa esitetyt 
tavoiLeet ja sisällöt jäävät oppikirjoissa osin toteutumaLa. Tutkimuksesta nousee esiin, eLä 
oppikirjailijat ovat Betoisia kaanonin rakentajia ja myös naiskirjailijoiden roolia oppikirjojen 
esiLämissä kaanoneissa on pohdiLu. Näistä havainnoista huolimaLa oppikirjojen esiLämä kaanon 
on hyvin yksipuolinen, mieskeskeinen ja arvoiltaan naBonalisBnen. Myös oppikirjoissa esitetyt 
koBmaisen romanBikan kirjallisuuden piirteet ja kirjallisuudenlajit ovat sellaisia, joiden on nähty 
edistävän ja vahvistavan suomalaista kulLuuria. Muut yleisesB tunnetut romanBikan 
kirjallisuudelle tyypilliset piirteet ja lajit jäävät kansallisromanRsen rajauksen vuoksi 
mainitsemaLa. Tarkastelemme esityksessämme oppimateriaalianalyysin tuloksia aiemman 
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koBmaisen ja kansainvälisen kirjallisuusdidakBsen keskustelun valossa, sekä pohdimme 
esityksessämme myös mahdollisia ratkaisuja oppimateriaalianalyysista esiin nousseisiin 
kysymyksiin. 
 
Ordkonstens flow och frik9on 
 
Sofie Lundell / Åbo Akademi 
 
Ordkonst har utgjort en av kons}ormerna inom den grundläggande konstundervisningen i Finland 
sedan år 1992 (Martens-Seppelin, 2022; Vähämaa, 2022). År 2014 lyyes ordkonstbegreppet in som 
en del av innehållet i modersmål och liLeratur i läroplansgrunderna för den grundläggande 
utbildningen och år 2017 gjorde begreppet entré också i gymnasiets läroplansgrunder 
(Utbildningsstyrelsen, 2014;2017). Ordkonstbegreppet är dock inte etablerat internaBonellt och 
saknar en entydig definiBon (Vähämaa, 2022), vilket innebär aL det finns en risk för aL det råder 
förvirring kring kons}ormen bland lärare som förväntas undervisa i den. Läroanstalter som ordnar 
konstundervisning står i hög grad för kunskapsutvecklingen inom ordkonstens arbetsfält i Finland 
(Vähämaa, 2022) och kan därmed bidra med värdefull kunskap om området. I den här studien 
riktas blicken mot den enda svenskspråkiga ordkonstskolan som ger grundläggande 
konstundervisning i Finland, nämligen Sydkustens ordkonstskola. 
 
Syyet med studien är aL undersöka vad ordkonst kan säLa i rörelse hos barn och unga och vilka 
följder dessa rörelser har för undervisning i modersmål och liLeratur. 
 
Datamaterialet består av treLon observerade ordkonstlekBoner inom den grundläggande 
konstundervisningen riktade Bll 6–15-åringar och sju individuella semi-strukturerade intervjuer 
med ordkonstlärare. Materialet analyseras med hjälp av performaBva perspekBv på undervisning 
och lärande (Østern et al., 2023). 
 
Preliminära resultat visar aL ordkonst handlar om aL uppleva skapandets alla skeden med olika 
semioBska resurser. Ordkonst bygger på eL vidgat textbegrepp och inbjuder Bll lekfullt, kreaBvt 
och u}orskande arbete med språk där ingenBng anses vara räL eller fel. AkBviteterna är 
mångsidiga, har stor differenBeringspotenBal och möjliggör tvärkonstnärligt arbete. Motståndet i 
skapandeprocessen ses som en förutsäLning för meningsfullt skapande och upplevelsen av flow, 
samBdigt som eL för stort sådant riskerar upplösa skapandebubblan. Fokus förskjuts från 
slutprodukt Bll upplevelsen av aL skapa, någonBng som utmanar skolans bedöningskultur och 
didakBska design. Ordkonstlärare behöver ständigt vara närvarande med lämpliga didakBska 
verktyg, vilket ställer höga krav på dem både som konstnärer och pedagoger. Resultaten ger en 
inblick i vad ordkonst är och kan vara, samt hur ordkonst kan framhäva de konstnärliga aspekterna 
av ämnet modersmål och liLeratur. 
 
Teks9en tuo6amisen diskurssit perusopetuksen yläluokkien suomen kielen eri oppimäärissä 
 
RiiVa Juvonen, Marjo Savijärvi & Maria Ahlholm / Helsingin yliopisto 
 
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 on kuvaLu opetuksen tavoiLeet eri 
suomen kielen oppimäärille ja osalle niistä on laadiLu pääLöarvioinnin kriteerit. Tässä esitelmässä 
tarkastelemme niistä neljää: suomen kieli ja kirjallisuus, suomi toisena kielenä ja kirjallisuus, finska 
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(A-oppimäärä) sekä finska (modersmålsinriktad, A-oppimäärä). Suomen oppimääriä opiskellaan 
peruskoulussa äidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineessa ja toisena koBmaisena kielenä. Oppiaine- 
ja oppimääräjaon taustalla on lukuisia historiallis-yhteiskunnallisia, kielipoliiRsia ja pedagogisia 
syitä, jotka vaikuLavat opetuksen tavoiLeisiin ja siihen, millaisia suomen kielen oppimisen polkuja 
oppilaille syntyy. 
 
Tässä esitelmässä tarkastelemme, millä tavalla eri oppimäärien opetuksen tavoiLeissa ja 
arvioinBkriteereissä rakennetaan ja kuvataan teksBn tuoLamisen taitoa. Analysoimme 
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2014) vuosiluokilla 7.–9. ja pääLöarvioinnin 
kriteerejä (OPH-5042-2020). Tutkimme, miten eri diskursseja rakennetaan tavoiLeissa ja 
arvioinBkriteereissä ja kuinka teksBen tuoLamisen diskurssit ovat tulkiLavissa oppimäärien 
konteksteissa. Tutkimuksemme kytkeytyy laajemmin kieli-ideologioiden (mm. Irvine & Gal) ja 
opetusta ohjaavien dokumenRen tutkimukseen sekä tarkemmin tutkimukseen kirjoiLamisen 
diskursseista (Ivanič 2004). 
 
Esitelmässä havainnollistamme, eLä teksBn tuoLamisen tavoiLeissa rakennetaan monipuolista 
kuvaa kirjoitustaidoista ja eri oppimäärissä eri painotuksin. Opetuksen tavoiLeissa kirjoiLamisen 
diskursseja tuotetaan kuitenkin eri tavoin: esimerkiksi taidon ja teksBlajien hallinnan diskurssi 
tuotetaan suomi toisena kielenä ja kirjallisuuden oppimäärässä kehiLyvän kielitaidon diskurssin 
avulla, kun suomen kielen ja kirjallisuuden oppimäärässä se tehdään vahvistamisen ja 
syventymisen diskurssin kauLa. Toisen koBmaisen kielen oppimäärissä teksBen tuoLamisen 
diskurssia tuotetaan lisäksi oppilaan kiinnostuksesta käsin. Havainnollistamme myös, miten 
arvioinneista käsin katsoLuna teksBen tuoLamisen osaaminen hahmoLuu oppimäärissä 
samanlaiseksi. 
 
Metakieli apuna kielten perustaitojen oppimisessa 
 
OuP Toropainen / Turun yliopisto 
 
Esitelmässäni pohdin, kuuluuko kielioppi koulussa opeteLaviin perustaitoihin ja miten sen opetusta 
voisi kehiLää muutenkin kuin toisen taidon renkinä (Myhill et al., 2020; Strandberg & Toropainen, 
2021). Esitelmän taustalla on syksyllä 2023 käynnistynyt Svenska kulturfondenin rahoiLama 
tutkimushanke Refgram (ReflekBv grammaBkkunskap i språkökontext), jossa tarkastellaan 
kielisaarekekoululaisten ruotsin ja suomen kieleen liiLyvän metakielen laatua ja kehitystä. 
Hankkeen tavoiLeena on ymmärtää, mikä merkitys metakielellä on kielitaidolle ja kielenkäytölle. 
Metakielellä tarkoitetaan tässä yhteydessä sellaista reflekBivistä ja eksplisiiRstä kielioppiin liiLyvää 
Betoa, jonka kielenkäyLäjä voi ja osaa seliLää (Randen & Danbolt 2018; Simard & GuBérrez 2018).   
Kielisaarekekoulujen oppilaat valikoituivat hankkeen kohteeksi, koska ne ovat suomenkielisissä 
kunnissa toimivia ruotsinkielisiä kouluja, joissa opiskelevat ovat yleensä sujuvia ruotsin ja suomen 
kielen käyLäjiä muLa myös molempien kielten oppijoita. Oppilaiden koulusivistyskieli ja 
äidinkielen oppiaine on ruotsi, suomea he opiskelevat toisena koBmaisena kielenä. Suomessa on 
15 kielisaarekeLa, joista neljässä tarjotaan opetusta ruotsiksi varhaiskasvatuksesta lukioon.   
Metakieli on viime vuosikymmeninä kiinnostanut niin ensi- kuin toisenkielen tutkijoita, ja tutkimus 
osoiLaa, eLä metakielestä on hyötyä kielen oppimisessa (Myhill 2012, 2018; Simard & GuBérrez 
2018). Kielen oppimista edesauLaa se, eLä kielioppiin liiLyvä reflekBivinen taito näyLää 
sBmuloivan oppijan kieliBetoisuuLa (Wijnands et al. 2021). Aiemmissa tutkimuksissa on ilmennyt, 
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eLä ruotsin ja suomen kielen oppijoiden metakielellisessä reflekBossa kielten keskinäinen 
morfeemitasoinen vertailu vallitsee (Toropainen, LahBnen & Åberg 2020). 
 
Tutkimushankkeessa kerätään ääniteLyä aineistoa, joka koostuu erilaisten kielellisten tehtävien 
ratkaisemiseen liiLyvistä oppilasparien keskusteluista ja tehtävien ratkaisemisesta. Aineistonkeruu 
on juuri käynnistynyt, ja se jatkuu kevään 2024, minkä vuoksi hankkeesta ei vielä ole saatavilla 
tutkimustuloksia (work-in-progress). 
 
Työkaluja krii@sen ne@lukemisen ope6amiseen: ope6ajien täydennyskoulutuksen 
kehi6äminen 
 
Pirjo Kulju ja Elina Hämäläinen / Tampereen yliopisto 
 
Väärän Bedon leviäminen interneBssä haastaa kriiRsen lukutaidon opeLamista koulussa. 
OpeLajien tehtävänä on ohjata oppilaita analysoimaan, arvioimaan ja tulkitsemaan risBriitaistakin 
Betoa sisältäviä tekstejä muuLuvissa digitaalisissa teksBympäristöissä. OpeLajankoulutuksen tulee 
tukea opeLajia tässä tehtävässä. 
 
Tämän opetuksenkehiLämistutkimuksen tavoiLeena oli selviLää, mitkä tekijät 
opeLajankoulutuksen kurssilla tukivat opeLajaopiskelijoiden minäpystyvyyLä kriiRsen 
neRlukemisen opeLamisessa. Tulosten pohjalta kehitetään perusopetuksen opeLajille suunnaLua 
täydennyskoulutusta. 
 
Syventävän vaiheen luokanopeLajaopiskelijoille (N=58) toteuteRin "Työkaluja kriiRsen 
neRlukemisen opeLamiseen" -opintojakso (5 op) kahdessa eri yliopistossa. Kurssi sisälsi 
teoreeRsta Betoa, erilaisia oppimistehtäviä, lyhyen opetuskokeilun alakoulussa, opetuskokeilun 
jatkokehiLelyn sekä ohjaLuja reflekBoita. Kurssin vaikutusta opeLajaopiskelijoiden 
minäpystyvyyteen arvioiBin kurssin alussa ja lopussa tehdyn minäpystyvyyskyselyn perusteella. 
Alustavien tulosten mukaan opintojakso edisB erityisesB heidän pedagogista minäpystyvyyLään. 
 
LuokanopeLajien kokemuksia minäpystyvyyteen vaikuLaneista tekijöistä selviteRin analysoimalla 
heidän kirjallisia loppureflekBoitaan (N=58). Sisällönanalyysin perusteella etenkin opetuskokeilun 
suunniLelu ja toteutus parityönä toi minäpystyvyyLä tukevia onnistumisen kokemuksia. 
Merkityksellisinä opiskelijat kokivat myös vertaisten opetuskokeilut, heidän antamansa palauLeet 
opetuskokeilusta, opetuskokeilun jatkojalostamisen, teoreeRsen Bedon sekä yhteiset keskustelut. 
 
Kurssista saadun tutkimusBedon perusteella kehitetään opeLajien osaamista tukevaa 
täydennyskoulusta kriiRsen neRlukemisen opeLamiseen. Täydennyskoulutukseen sisältyy 
mulBmodaalista materiaalia, jota opeLajat voivat hyödyntää. Esityksessä avataan myös tätä 
koulutusmallia sekä siihen liiLyvää materiaalia. 
 
Äidinkielen opetuksen vaiheet – oppiaine 180 vuo6a 
 
Katri Karasma / Turun yliopisto 
 
Kysyin tekoälyltä, mitkä ovat äidinkielen opetuksen kehityskaudet. Se esiR kuusi kauLa, jotka ovat: 
1) Perinteinen opetus (ennen 1900-lukua) keskiLyi kielioppiin, oikeinkirjoitukseen ja kirjallisuuden 
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klassisiin teksteihin. Opetus perustui muistamiseen ja painoR kielen normeja. 2) Kielenhuollon 
aika (1900-luvun alkupuoli). 3) Ilmaisun korostaminen (1960-luku eteenpäin). KirjoiLamisen 
opetuksessa aleRin kiinniLää huomiota luovan kirjoiLamisen ja muiden ilmaisumuotojen 
kehiLämiseen. 5) Osallistava ja vuorovaikuLeinen opetus (2000-luku eteenpäin): Teknologian 
kehitys mahdollisB enBstä enemmän vuorovaikuLeista oppimista. Äidinkielen opetuksessa 
korosteRin yhteistyötä ja digitaalisia välineitä.  6) KulLuurinen moninaisuus (2010-luku eteenpäin): 
Opetuksessa aleRin enBstä enemmän korostaa kielellistä ja kulLuurista monimuotoisuuLa. 
Tekoäly ei mainitse lähteitä, muLa esiLää kylläkin, eLä vaiheissa on kansallisia ja paikallisia eroja. 
Minä näen äidinkielen opetuksen vaiheet eri tavalla. Suomessa Bedetään tarkasB, milloin oppiaine 
on hyväksyLy ja miten se on eri opetussuunnitelmien kauLa päässyt kehiLymään. Oppiaine täyLää 
tänä vuonna 180 vuoLa. Esitän sille kaudet Abckiriasta tekoälyyn. Vaiheet voidaan jakaa 
seuraavasB: 1) Ruotsin vallan aika. Agricola tajusi, eLä tarvitaan suomenkielinen aapinen.  2) 
Autonomian ajalta eroLuu fennofiilien lehBkirjoiLel,. Gymnaasi- ja koulujärjestys 6.11.1843 ja 
1856. 3) Itsenäistymisen ajasta lähBen 1917 kansalliskirjallisuus tuli enBstä tärkeämmäksi. 
Hallitsevana oli Setälän kielioppi. 4) Peruskoulu 1970 aloiR uuden kauden. 5) Hyvän lukutaidon 
aika alkoi 1992, jolloin suomalaiset olivat IEA-miLauksessa parhaita lukijoita. 6) 2000-lukua 
luonnehBi digitaalisuus, vuorovaikutuksellisuus ja toiminnallisuus. 
 
Kuvaan äidinkielen opetuksen rakenneLa AIKKA-puun avulla. Juurina ovat pohjaBeteet kieli- ja 
kirjallisuusBede, kasvatusBeteet, psykologia, mediatutkimus, sosiaaliBeteet ym. Runko koostuu 
opetussuunnitelmista, opetusopeista, opetusmenetelmistä ja opetusmateriaalista. Oksat ovat 
oppiaineen sisältöjä eli puhuminen, kuuntelu, vuorovaikutus, lukeminen, kirjoiLaminen, kieli, 
kirjallisuus, media, draama, teaLeri ja kulLuuri. Latvan muodostaa äidinkielen opetusBede, johon 
kuuluu demarkaaBo ja tutkimusmenetelmät: koe- ja vertailuasetelma, haastaLelu, kyselylomake, 
observoinB, toimintatutkimus, etnografinen tutkimus ym. 
 
Monilukutaidon ja krii@sen lukutaidon tehtäväkokonaisuus Poliisiamma@korkeakouluun 
pyrkiville  
  
Rita Dahl / Helsingin yliopisto  
  
EsiLelen uuden ajan luku- ja kirjoitustaitoa edistävää tehtäväkokonaisuuLa, joka kehiteRin 
PoliisiammaRkorkeakoulun esseekokeeseen alkuvuonna 2023 valmistautuneille opiskelijoille.  
  
Opiskelijat olivat etniseltä ja koulutustaustaltaan hyvin moninaisia. Tehtäväni kohderyhmänä olivat 
PoliisiammaRkorkeakouluun pyrkivät 26–46-vuoBaat opiskelijat, joita opeBn tammikuusta 2023 
kesäkuun 2023 loppuun. Opiskelijoiden kielitaitotaso on B1-C2. He olivat monikielisiä ja kotoisin 
Somaliasta, Syyriasta, Libanonista, Albaniasta, Marokosta, Venäjältä ja Alankomaista.   
  
Halusin tehtävässäni edistää luku- ja kirjoitustaidon rinnastavaa lukutaitokäsiteLä sosiokulLuurisen 
oppimiskäsityksen hengessä. 
  
Parin viime vuosikymmenen aikana on aleLu ymmärtää lukemisen olevan paljon mekaanista 
lukutaitoa laajempi taito, joka liiLyy ympäröivän yhteiskunnan muutoksiin, muihin kieliin ja 
kulLuureihin. (Herkman ja Vainikka 2012, 35–37.) Voisi sanoa lukutaitokäsiLeen 
sosiokulturisoituneen: se huomioi ympäröivän maailman muutoksen ja jokaiselle oppijalle 
elämänkokemuksen kauLa kertyneen ”posiBivisen sosiokulLuurisen lasBn”.   
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Hyödynnän omassa lukutaitotehtävässäni funkBonalisBs-sosiokulLuurista lukutaitokäsitystä, muLa 
ammennan aineksia myös tarpeellisista kogniBivisten teorioiden apuvälineistä. Olen itse jo 
opeLanut ryhmälle kogniBivisiin teorioihin ankkuroituvia lukemisstrategioita. Havaintojeni mukaan 
moni opiskelija noudaLaa vielä faktoihin keskiLyvää lukutapaa, muLa analysoiva ja pohBva 
lukeminen on heille ei-äidinkielellä vielä hieman haasteellista. Opiskelijoideni täytyy harjoitella 
ylemmän prosessoinBtason taidoista pääLelyä, tarkkaavaisuuLa ja muisBa. OpeLaja voi edistää 
teksBn tavoiLeen löytämistä esiLämällä apukysymyksiä.  
  
Hyödynnän opetuksessa myös genrepedagogista näkökulmaa: opiskelijat tutustuvat eri 
teksBlajeihin, joista heille on hyötyä ja joita heidän pitää tulevissa opinnoissaan käyLää. Rakennan 
konstrukBvisBsesB M. A. K. Hallidayn genrepedagogiikan hengessä esseen teksBlajin tuntemusta 
askel askeleelta esiLelemällä ensin kommentoivan referaaBn, siLen vertailevan esseen, 
mielipideteksBn ja argumentaaBon keinot.   
  
Opetuskokeilun perusteella tehtävästä tuli keskusteleva, ryhmäkirjoiLamisen ja -suunniLelun 
taitoja kehiLävä kokonaisuus. 
 
 
 


