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1 Johdanto

Estetiikka nayttaytyy meille kaikille eri tavoin, silla nAemme saman taiteen muodon eri
tavoin omista nakdkulmistamme kasin. Omat kokemuksemme vérittavat havaintojamme
estetiikasta. (Sibley, 1959, 312.) Toisin sanoen tietty kuva voi aiheuttaa ihmisissa erilai-
sia reaktiota. Jollekin kuva voi nayttaytya esteettisesti viehéattavana, kun taas jollekin
kuva ei aiheuta minkaanlaista reaktiota. Ei ole siis olemassa yhté ja ainoaa kaikkia miel-
lyttavaa estetiikan muotoa. Estetiikka kasittdd sen, miten katsojana tulkitsemme taidetta,
ja miten reagoimme erilaisiin taiteellisiin visuointeihin. Voidaan puhua esteettisesta ko-
kemisesta, jossa hahmotetaan erilaisia tapoja kokea taiteellisia objekteja. Erilaisissa es-
teettisissa teorioissa taiteen kokemisen merkitys nahdaan voimakkaampana, kuin sen
ymmartaminen. Taiteen olemuksen ymmartaminen tapahtuu luovuuden ja havainnoinnin

kautta tapahtuvassa kokemuksissa. (Valkola, 1999, 23-24.)

Esteettisyys mainitaan myos perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) elamééa ohjaa-
van arvoperustan pohdinnan nakoékulmana (POPS, 2014, 15). Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden (2014) mukaan kotitalousopetuksen tavoitteissa korostuu kay-
tanndn toimintataitoihin liittyvat tavoitteet, joiden osana myo®s esteettisyys mainitaan
(POPS, 2014, 437). Erityisesti kadentaitojen kehittyminen ja hiominen on nyky-yhteis-
kunnassa vahentynyt runsaasti. Loimme leipomiseen ja estetiikkaan pohjautuvan oppi-
tunnin kahdeksasluokkalaisille niin, etta siina olisi yhdistettyna traditio ja moderni tekno-
logia — kuten kotitaloudessa kuuluu ollakin. Nykydan sosiaalinen media ja elaman tallen-
taminen puhelimen kameralla on osa arkipaivaista elamaa, eika kuvien ottaminen ja jul-
kaiseminen ole vain perinteisten medioiden toteuttamaa. Kuka tahansa voi julkaista ku-
via sosiaalisen median kanavissa. Taman trendin myoéta myds ruokakuvaaminen on
yleistynyt kaikkien median kayttajien joukossa. Ruokakuvaamisen toteuttaminen osana
kotitalouden oppituntia tdydentaa estetiikkaan liittyvaa opetuskokonaisuutta ja tuo uu-

denlaisen tavoitteen myoés kattauksen sommitteluun.

Tassa raportissa kuvaamme Opettaja tyonsa tutkijana -kurssin opetuskokeilun kehitta-
mistyota, jonka tavoitteena oli luoda pandemia-aikaan sopivien kddentaidon opettami-
seen keskittyvad etaopetusta. Toteutimme opetuskokeiluumme liittyvét oppitunnit poh-
joissuomalaiseen peruskouluun Teams -alustan valityksella. Opetuskokeilun tavoitteena
oli jarjestaa reaaliaikaisesti tapahtuvaa etdopetusta hyddyntamalla viestintateknologisia
sovelluksia. Yksi kurssimme tavoitteista oli myos toteuttaa sukupuolitietoista opetta-

mista.



2 Nakokulmana esteettisyys

2.1 Moninainen estetiikka

Heinila (2007, 135-135) erottelee vaitdskirjassaan kotitaloustaidon ja kotitaloustoimin-
nan toisistaan ja kuvaa niiden kaksinaista puolta. Han kuvailee kotitaloustaitoa arjen ru-
noutena, milla tarkoitetaan sita, etta toiminta ja taito kulkevat aina kasi kadessa. Arjen
runous on termina ikaan kuin kritiikkkia siita, etta kotitaloustaidossa korostetaan usein
likaa teknistd muuntumista, eli opetuskokeilumme nakdkulmasta pullan leipomisen,
muotoilun ja sommittelun teknisia taitoja. Kotitaloustaitoa ei kuitenkaan pitaisi tarkastella
vain tekniikan ja resurssien suhteessa, vaan tarkastelua tulisi kohdentaa laajemmin yk-

silon ja hanen yhteisdnsa valiseen suhteeseen. (Heinila, 2007, 135-137.)

Kotitalousopetuksessa on mahdollisuuksia harjoittaa kehittymista useilla osa-alueilla tek-
nisten seikkojen ulkopuolella. Esteettisten tavoitteiden muotoilu on opetuksen kannalta
haastavaa, silla arvioinnin kohdistaminen vain lopputulokseen on vaikeaa. Vaikka ope-
tuskokeilumme tavoitteena oli esteettisen lopputuloksen luominen, opettajina meilla on
aina vastuu asettaa asiat myds arvioinnissa tarkeysjarjestykseen (Haverinen, 2009, 97).
Jokaisella yksildlla on henkilokohtainen ndkemys kauniista lopputuloksesta ja lahtékoh-
dat toimintataitoihin ovat erilaiset. Oppilaat ovat vasta taitojen harjoitteluvaiheessa, joten
valmiit tuotokset eivat valttamatta ole aina heidén itsensa asettamien tavoitteiden mu-
kaisia. (Haverinen, 2009, 97.) Heinilan (2014) mukaan kotitalouden filosofiassa korostuu
my0s subjektiivisuus, mika tarkoittaa yksildiden henkilokohtaisia ja keskendén erilaisia
kokemuksia samasta ilmiésta. Naitd subjektiivisia merkityksia ja kokemuksia on haas-
teellista arvioida objektiivisesti. (Heinild, 2014.) Vaikka asetimme esteettisyyteen liittyvia
lahtokohtia opetuskokeilun suunnittelussa, pidimme mydnteisen palautteen antamista ja
kannustavaa ilmapiiria trkednd, jotta oppilaiden motivaatio taitojen harjoittelemiseen py-

syy Vlla. (Haverinen, 2009, 98.)

2.2 Esteettisyys kotitalousopetuksessa

Estetiikkaa voi tarkastella monesta ndkdkulmasta suhteessa kotitalousopetukseen ja es-
teettiset elamykset ovat tarkeita kehityksen voimavaroja. Kotitalousopetuksessa esteet-
tisten asioiden huomioiminen tapahtuu luonnollisesti eri aisteja hyddyntden esimerkiksi

varien, muotojen ja hyvien kaytostapojen nakokulmista. (Haverinen, 2009, 97.) Tassa



raportin osassa pohdimme sitd, mita esteettisyys voisi tarkoittaa kotitalousopetuksen ja

opetuskokeilumme nakokulmasta.

Kotitalouden oppiaineen kohdalla estetiikka on huomioitu perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa (2014), minkd vuoksi sen sisallon maarittely on tarkedéd opetusti-
lanteiden kannalta. Peruopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaan kotitalouden op-
piaineen yhdeksi tehtdvaksi on maaritelty kadentaitojen ja luovuuden edistaminen
(POPS, 2014, 437). Kadentaitojen ja luovuuden edistaminen liittyy opetuskokeilun kan-
nalta merkityksellisesti esteettisyyteen ja sen harjoitteluun. Yksi kotitalousopetuksen
kaytannon toimintataitojen tavoitteista muotoilee estetiikkaan liittyvan tavoitteen seuraa-
vasti: T2 ohjata oppilasta harjoittelemaan kotitalouden hallinnassa tarvittavia kddentai-
toja seka kannustaa luovuuteen ja estetiikan huomioimiseen. My@s sisaltbalue S1 Ruo-
kaosaaminen ja ruokakulttuuri ohjasi opetuskokeilumme lahtékohtia, silla sen mukaan
siséltdjen tulee esimerkiksi tukea ruoanvalmistus- ja leivontataitojen kehittymista seka
huomioida ruokaan liittyvaa esteettisyytta osana opetustilanteita. (POPS, 2014, 438—
439.) Opetuskokeilussamme kannustimme oppilaita huomioimaan esteettiset valinnat
seka leivonnassa, mutta myos valmiiden leivonnaisten sommittelussa. Myos laaja-alai-
sen osaamisen alue L2 kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu kannustaa es-
teettisyyden huomioimiseen ja nauttimaan siita eri iimenemismuodoissa. (POPS, 2014,
15-16.)

2.3 Esteettisyys ruoanvalmistuksessa

Ruokaan liittyvassa estetiikassa kokonaisuuteen vaikuttavat seké ruoka ettd muut kom-
ponentit, kuten ruoka-annoksen asetteluun ja sommitteluun liittyvat tekijat. (Zampollo,
Wansinki, Kniffin, Shimizu & Omori 2011, 36-37.) Zellner, Loss, Zeaforss ja Remolina
(2014) huomasivat tutkimuksessaan, etta ruoan kaunis asettelu ja muut esteettiset seikat
saivat ihmiset pitdmaan ruoasta enemman verrattuna koehenkil6ihin, joilla ateria oli tar-

jottu eri tavalla.

Kinnusen (2000, 241) mukaan esteettisyys muodostuu erilaisista tekijoista kokonaisval-
taiseksi kokemukseksi. Erityisesti ruoan tarjolle asettamisella on erityinen vaikutus es-
teettisessa ruokailukokemuksessa. Ruokaan liittyvéa estetiikkaa voidaan lisata esimer-
kiksi kauniilla kattauksella, jossa on toisiinsa sointuvia ruokailutekstiileja seka muita poy-
tékoristeita. Ruoan tai leivonnaisen varit, tuoksut, maut ja muodot taydentavat koke-
musta. (Ruokatieto, 2009, 27.) Téallaista kokonaisvaltaisesti esteettisen ruokailukoke-

muksen merkitysta pyrimme tuomaan esille myds opetuskokeilun kerroilla.



2.4 Luova ja esteettinen ruokakuva

Nykypaivan oppiminen on muuttanut muotoaan yha enemman digitaalisempaan muo-
toon, ja erityisesti mobiiliksi. Voidaan puhua oppimisen kaikkiallisuudesta, jossa oppimi-
nen on lasné arjessamme. On nahtavissa rajojen hamartymista, jossa ruoka ja ruoka-
kulttuuri nahdaan yhtena viihteen muotona. Tama tarkoittaa, etta tarvitaan lisaa luo-
vuutta, jotta osataan hyodyntaa uusia opetus- ja oppimismuotoja luokkatilanteissa. (Pa-
lojoki, 2015, 2.) Murrosikadisten motivoituneisuus kotitalouteen oppiaineena on yleisesti
vahva, mutta aina ei ole helppoa saada oppilaita kuuntelemaan ohjeistuksia, miten olisi
tarkoitus toimia (Haverinen, 2009, 24). Yhtena oppitunnin motivoinnin keinona oli alypu-

helimilla kuvaaminen, jolloin oppilaat saivat hyddyntdd omaa luovuuttaan.

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa luovan toiminnan nahdaan edistavan oppimista
ja innostavan kehittdmaan omaa osaamista. Tarkedssa roolissa ovat myonteiset tunne-
kokemukset ja oppimisen ilo, jossa keskeisessé roolissa on yhdessa oppiminen. YKksi
laaja-alaisen osaamisen tavoitteista sisaltdd maininnan tutkivan ja luovan tyéskentelyot-
teen kehittymisesta, joka tapahtuu yhdessa tekemisen kautta. Luovan toiminnan perus-
edellytyksina ovat erilaiset toiminnalliset ty6tavat, seka taiteen eri muodot, jotka edista-
vat oppimisen iloa ja vahvistavat edellytyksid luovaan ajatteluun ja oivaltamiseen.
(POPS, 2014, 17, 20-21.) Kotitalouden oppiaineen tehtavana on edistaa kadentaitoja
seka luovuutta. Opetuksen tarkoitus on ohjata oppilaita tiedon ja taidon soveltamiseen
seka luovuuteen. Yksi kotitalouden opetuksen kaytannon toimintataitojen tavoitteista on
kannustaa oppilasta luovuuteen ja estetiikan huomioimiseen. Tassa taiteellisen toimin-
nan nahdaan edistavan luovaa ajattelua. (POPS, 2014, 30, 437-438.)

Luovuutta ja estetiikkaa voidaan hyddyntaa taiteen eri keinoin. Ruokakuvan kautta voi-
daan yhdistda naitd molempia taitoja. Kuvien havainnointi on luonteeltaan sosiaalisesti
medioitua, joka merkitsee sita, etta havainnointi ei tapahdu tyhjiossa vaan maailmassa,
jossa on jaettuja tarkoitusperia. Digitalisaatio on tuonut erilaiset ruokamainokset ja ruo-
kalehdet osaksi sosiaalista mediaa. Havainnointi on aistien viestintaa, jossa raken-
namme merkityksia kuvassa hahmottuvan rajatun informaation kautta. (Valkola, 1999,
29-30.) Ruokakuvan muodostaminen sisaltdd monia erilaisia vaiheita ja sisall6llisia ta-
voitteita. Ruokakuvan toteuttamista tukee esimerkiksi opetussuunnitelman tavoite T2,
joka kannustaa oppilasta luovuuteen ja estetiikan huomioimiseen. T8 tavoite, jonka tar-
koituksena on ohjata oppilasta sopimaan ty6tehtavien jakamisesta sekad ajankaytosta.

Tavoite T12 k&sittelee oppilaan ohjaamista ongelmanratkaisuun ja luovuuteen erilaisissa



tilanteissa ja ymparistdissa. (POPS, 2014, 438.) Kuvan ottamisessa oppilaat paasevat
kayttamaan hyodyksi omaa luovuuttaan ryhman kesken. Tahan sisaltyy erilaisia komp-
romisseja ryhman sisalla, tietotekniikan hyddyntamista, estetiikan pohdintaa seka taidon

kehittymista.

Kotitalous oppiaineena keskittyy vahvasti kddentaitojen harjoittelemiseen muiden taito-
jen ohella, jossa luovuuden rooli on suuri. Syrjalainen (2003, 10) kuvaa sitd, kuinka taito
on yksilon luovuuden seka kontrollin, innovaation ettd adaptaation yhdistymispiste. Tai-
toaineen oppimisen lopullisena tavoitteena on usein se, etté oppijan luovuus ilmentyisi
tyovalineen kautta. Nain ollen ty0 saavuttaa henkilokohtaisen merkityksen tekijalleen.
Luovuus vaatii vapautta liiallisesta ohjauksesta ja valintapaineista, jolloin yksilo pddsee

toteuttamaan itseaan.

2.5 Taitoaineet ja niilden merkitykset

Taitojen merkitysta opetuksen keskeisena ja valtakunnallisena tavoitteena korostetaan
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa, jonka mukaan taidot ulottuvat muun muassa
terveyteen, turvallisuuteen, ihmissuhteisiin seka arjen toimintaan (2014, 19, 22). Taitoja
korostavat taitoaineet saatetaan kokea silti usein harrastuksellisina oppiaineina, vaikka
niissa harjoitellaankin monia hyddyllisia taitoja ja katevyytta. (Hallstrom, 2009,15.) Taito-
aineilla on myds tarkea asema esimerkiksi koulussa viihtymisen, sosiaalisen kasvun ja

mielenterveyden ndkoékulmasta (Rasanen, 2009, 28).

Gallahuen, Ozmunin ja Goodwayn (2012) mukaan (ks. livonen, Laukkanen, Haapala &
Reunamo, 2016, 32) motoriset taidot ovat prosesseja, jotka tapahtuvat yhdella tai use-
ammalla kehon osalla ja siina suoritetaan jokin opittu, paamaarahakuinen ja tahdonalai-
nen liike. Taidoista puhuttaessa voidaan eritelld likkumisen ja kehollisten taitojen lisaksi
myds muun muassa ajattelun ja hyvan elaméan taidot. Esimerkiksi k&sityon oppiaineessa
luovuus, tietaminen, ongelmanratkaisutaidot, esteettiset valmiudet ja motoriset taidot

nahdaan tarkeana “kokonaisena tekemisenad”. (Rasanen, 2009, 29.)

Téllaiset kokonaisuuden muodostavat taidot ovat keskeisid edell&d mainitun kasityon li-
saksi myds kotitalouden opetuksessa. Opetussuunnitelmaa tarkasteltaessa kotitalouden
oppiaineessa tavoitteena on kehittdd esimerkiksi oppilaiden kestéavia ja hyvinvointia edis-

tavia taitoja seka kykya toimia erilaisissa ymparistdissa (POPS, 2014, 437). Kotitalou-



teen liittyviad taitoja opitaan osallistumalla toimintaan seka havainnoimalla ja tarkkaile-
malla. Taitojen oppimisessa tarkedssa osassa on myos oppimisymparisto, ja esimerkiksi
kotitalousluokat pyrkivatkin muistuttamaan koteja, jotta oppiminen valittyisi kodin ja jopa

tydelaman kaytantoihin paremmin. (Myllykangas, 2009, 55).

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014, 437-438) mukaan kotitalouden oppiai-
neessa myos kadentaitojen edistamisellda on keskeinen rooli ja ne siséllytetaankin kay-
tannon toimintataitoihin kohtaan T2. Kadentaidot voidaan maaritellda Anttilan (2006) mu-
kaan (ks. Myllykangas, 2009, 55, 57) kasitteend, jotka pitavat sisallaan esimerkiksi kay-
tannolliset ongelmanratkaisutaidot, katevyyden seka huolellisen tekemisen. Liséksi ka-
dentaitojen avulla selvitddn arjen kaytannollisista tehtavisté ja niissa korostuvat myos
taustalla oleva teoria ja hiljaiset tiedot. Osittain kAdentaidoistakin muodostuva oppilaiden
osaamisen perusta, eli niin sanotut perustaidot, vaikuttavat melko paljon esimerkiksi sii-
hen, millaista opetusta oppilaille voidaan suunnitella. llmassa saattaa siis olla hieman
huolta perinteisten k&dentaitojen roolin sailymisesta, kun teknologia ja erilaiset laitteet
yleistyvat yha edelleen. Haverisen (1992, 64—65) mukaan kotitalouksien teknistyminen
ja osa-alueiden automatisoituminen ovatkin voineet johtaa motoriikkaan liittyvien tekni-
sen taitamisten vahentymiseen. Kadentaitoja tarvitaan kuitenkin aina, silla koneet ja lu-
kuisat muut arjen helpottajat eivét pysty koskaan taysin korvaamaan kasilla tekevaa ih-
mista. Liséksi Haverisen (2009, 14) mukaan kotitalousopetuksessa harjoitellaan myo6s
tarkeita tiedonhankintataitoja, jotka ovat muuttuvassa yhteiskunnassa yha merkittavam-
pid. Kotitaloudella onkin oppiaineena valtava merkitys niin muuttuvien kuin perinteisten-

kin taitovaatimusten suhteen.

Réasasen (2009, 30-31) mukaan taitoaineiden tarkeytta korostaa myds se, etta niissa
oppilaat padsevat toteuttamaan projektin eri vaiheita, kuten ideointia ja itse valmista-
mista. K&silla tekeminen ja tyon hallinnan kokemus voivat kasvattaa oppilaiden itsetun-
toa. Lisaksi tyoskentely konkreettisten materiaalien kanssa luo turvallisuuden tunnetta ja
kaytannon tekeminen estaa vieraantumisen tapahtumista. Kun oppilaat paésevat teke-
maan kasillaén, heille voi parhaimmillaan tulla tunne, ettd omaan ymparistdon ja toimin-
toihin pystyy vaikuttamaan, eika kaikki ole etukateen maarattya. Nama tekijat korostuvat
kotitalouden oppiaineen teemoissa ja siten myos opetuskokeilussamme, johon liitimme
kasilla tekemista ja siten tyon hallinnan kokemusta. Myllykankaan (2009, 61) mukaan
kasin tekeminen on taitojen, ajattelun ja tekemisen yhteistoimintaa, joka tuo mielihyvaa
jailoa. Lisaksi itsetunto voi vahvistua tekemisen kautta erityisesti niilla, joille teorian opet-

telu ja omaksuminen tuo haasteita. Huomioimme siis naita edella mainittuja seikkoja



tasséa opetuskokeilussamme, ja siihen sisaltyi taitoaineille olennaista kasilla tekemista,

oppilaiden omaa ideointia, soveltamista seka luovuuden kayttamista.

3 Opetuskokeilun pedagogiset lahtokohdat

3.1 Oppimiskasitys

Nykyisessé opetussuunnitelmassa vallitsee konstruktivistinen ja sosiokonstruktivistinen
oppimiskasitys (Wennonen & Palojoki, 2015, 20). Sosiokonstruktivistisen oppimiskasi-
tyksen painopisteena on oppilaan kannustaminen itseohjautuvuuteen, oppimaan oppi-
miseen, vuorovaikutukseen ja yhteistoiminnallisuuteen (Peda, 2021). Rantasen ja Palo-
joen (2015, 89) mukaan verkko-opetuksessa on mahdollista luoda puitteet sosiokon-
struktivistisen oppimiskasityksen mukaiseen oppimiseen. Varsinkin yhteistoiminnalli-
suus, vuorovaikutteisuus ja osallistaminen on koettu hyviksi motivointia edistaviksi sei-

koiksi opetuksessa.

Opetussuunnitelman perusteet noudattavat oppimiskéasitysta, jonka mukaan oppilas on
muun muassa aktiivinen toimija, joka oppii asettamaan tavoitteita ja ratkaisemaan on-
gelmia niin itsendisesti kuin muiden kanssa yhdessa. Opetuksen jarjestaja maarittaa ja
kuvaa opetussuunnitelmassa sen, mitkéa ovat perusopetuksen arvoperustaa ja millaiset
nakokulmat tai painotukset tdydentavat oppimiskasitystd parhaiten. Liséksi opetuksen
jarjestaja paattad, miten arvoperustan ja oppimiskasityksen toteutumista seurataan. Ky-

seiset piirteet muistuttavat sosiokonstruktivistista oppimiskasitysta. (POPS, 2014, 17.)

Opetuskokeilun pedagogisia l&ahttkohtia tukevana oppimiskasityksena toimi behavioris-
tinen oppimiskasitys seka lisaksi sosiokonstruktivistisen oppimiskasityksen piirteitd. Kou-
luissa taide- ja taitoaineet painottuvat usein behavioristiseen oppimiskasitykseen, silla
oppilaat jaljittelevat opettajan antamia malleja (R&séanen, 2009, 20). Behavioristisen la-
hestymistavan mukaan tukeudutaan empiiris-analyyttiseen ajatteluun ja oppijan ulkoi-
sesti havaittavaan kayttaytymiseen (Belt, 2012, 32). Behaviorismissa opettaja ja oppi-
kirja ovat keskeisessa roolissa oppilaan tietolahteena. Oppilaat oppivat ensin ikdan kuin
perustaidot ja tAman paalle lahdetaan opettamaan perustaitojen paalle uutta tietoa ja

sovelluksia. (Haverinen, 2009, 17.)



Enkenbergin (2001, 10) mukaan behavioristisen oppimiskasityksen tavoitteena on oppi-
misen maksimointi, jossa oppimistehtava jaetaan osatehtaviin, jotka opiskellaan tietyssa
jarjestyksessa. Behavioristiseen oppimiskasitykseen liittyy vahvasti opettajajohtoinen eri
toimintavaiheiden nayttaminen oppilaille, esimeriksi demonstraatioiden tekeminen, mika
onkin yhdistetty behavioristiseen oppimiskasitykseen jo 1960-luvulta lahtien. Demonst-
raatioiden on todettu lisddvan motivaatiota ja motivaation kautta opetus muuttuu oppija-
lahtoiseksi. (Haverinen, 2009, 102.) Behaviorismi sopii oppimiskasityksena erityisen hy-
vin verkko-opetukseen ja on hyvin kustannustehokas koulumaailmassa. Tama ei kuiten-
kaan valttamatta takaa oppimisen iloa tai luovuutta, jotka ovat oppimisen ja koulutuksen
kannalta ideaaleja seikkoja. (Rantanen & Palojoki, 2015, 92.)

3.2 Sukupuolitietoinen opetus

Tana kevaana 2021 Opettaja tydnsa tutkijana —kurssin yksi nakoékulmista oli sukupuoli-
tietoinen opettaminen. Sukupuolitietoisen opettamisen tuli siis olla myds lahtokohta-
namme taman opetuskokeilun toteuttamisessa ja kehittamisessa. Kotitalouden oppiaine
litetddn usein koti-, nais- ja perhekeskeiseen ajatteluun, jolloin tietyt teemat saattavat
vahvistaa normatiivista sukupuoliajattelua (Anttila, Leskinen, Posti-Ahokas & Janhonen-
Abruquah, 2015, 62). Yhtena painopisteena sukupuoleen linkittyvien erojen, ongelmien
ja haasteiden ratkaisemisessa oppilaitosten arkitasolla voidaan nahda sukupuolten na-

kokulmasta tasa-arvoiset oppimateriaalit (Brunila ym., 2011, 9).

Anttila ym. (2015) ovat analysoineet kotitalouden oppikirjoissa esiintyvia kuvia sukupuo-
len ndkokulmasta. Sukupuolten mukainen tasa-arvo ei voi toteutua taydellisesti, ellei
opetuksessa kiinnitetd huomiota sukupuolten moninaisuuteen myds oppimateriaalien
kohdalla. (Anttila ym., 2015, 62.) Halusimme valita sukupuolitietoisen opetuskokeilumme
lahtokohdaksi sen, etta huomioimme sukupuolten moninaisuuden juuri oppimateriaalien
valmistelussa. Tutkimusten mukaan kotitalouden oppikirjoissa sukupuolet on esitetty hy-
vin stereotyyppisesti ja kodinhoidon toimissa tehtavien jakautuminen on oppikirjojen ku-
vissa sukupuolittunutta (Anttila ym., 2015, 62). Opetuskokeilumme keskittyi pullan leipo-
misen ja muotoilun ympaérille, joka voidaan ajatella liittyvan naiseen tai naiselliseen toi-
mintaan. Halusimme kuitenkin luoda oppilaille kuvan siitd, ettéd leipominen on keta ta-
hansa varten, eika sen tulisi olla sukupuolittunutta. Tuotimme siis oppitunnille opetusma-
teriaaliksi kierrepullan muotoilusta opetusvideon, jossa esiintyjana oli meidan itsemme

sijasta miehista sukupuolta edustava nuori mies.



3.3 Opetuskokeilun tavoitteet

Perusopetuksen opetussuunnitelman yleisena tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua
ihmisyyteen ja eettisesti vastuulliseen yhteiskuntaan. Kotitalousopetuksen tehtavana on
kehittaa kodin arjen hallinnan seka kestavan elamantavan edellyttamia tietoja, taitoja ja
asenteita. (POPS, 2014, 19, 43.) Tassa opetuskokeilussa olemme ottaneet tavoitteiden

painopisteeksi ryhmatyo6taidot ja tieto- ja viestintateknologiaosaamisen.

Ryhmaétyotaidot

Ryhmatyotaitoja opetuskokeilun pohjalta tukevat kotitalousopetuksen tavoitteet T6 ja T8.
T6 tavoitteena on “ohjata oppilasta harjoittelemaan kuuntelua ja rakentavaa keskustelua
ja argumentointia oppimistehtéavien suunnittelussa ja toteuttamisessa” ja T8 tavoitteena
“ohjata oppilasta tydskentelemaan yksin ja ryhméassa sekéa sopimaan tydtehtavien jaka-
misesta ja ajankaytosta. (POPS, 2014, 441.) Virtuaalisessa etdopetuksessa kuuntelu on
erityisen tarkead, silla etdopetuksessa oppilaiden on vaikeampaa olla vuorovaikutuk-
sessa opettajan kanssa ja opettajan oppilaiden kanssa. Lisaksi ryhmassa ty6tehtavien
sopiminen on lahinnd oppilaiden vastuulla, silla opettaja ei valttamatta nae konkreetti-
sesti etdnd ryhmajakoja, jolloin oppilaiden tulee sopia tydtehtavien jakamisesta keske-
naan. Hyvista lahtokohdista huolimatta etdopetus asettaa vuorovaikutustilanteille rajoit-
teita, eik& virtuaalinen oppimisymparisto ja vuorovaikutus voi taysin korvata l&ahiopetusta
(Rantanen, 2014, 65).

Tieto- ja viestintateknologiaosaaminen

Yksi kotitalousopetuksen kaytdnnén toimintataitojen tavoitteista, T3, kehottaa ohjaa-
maan ja rohkaisemaan oppilasta valitsemaan ja kayttamaan hyvinvointia edistavasti ja
kestavan kulutuksen mukaisesti muun muassa tyovalineita, laitteita seké tieto- ja vies-
tintateknologiaa (POPS, 2014, 438). Virtuaalisessa etdopetuksessa oppilaat joutuvat
harjoittelemaan digitaalisten laitteiden kayttda ja seuraamaan opetusta virtuaalisesti. Ah-
tiaisen ym. (2020, 50) mukaan 87 prosenttia ylakoululaisista tytdista ja 73 prosenttia po-
jista on kokenut haasteita ainakin joskus etdopetuksen aikana seké 74 prosenttia yla-
kouluikaisista tytosta ja 53 prosenttia ylakouluikaisista pojista on kokenut vaikeuksia lait-

teiden tai internet-yhteyden kanssa etaopetuksen aikana.
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4 Opetuskokeilun kulku

Opetuskerran varsinaisena aiheena ja tavoitteena oli alun perin opettajan oman suunni-
telman mukaan hiivataikinan kertaus, ja lahdimmekin soveltamaan téaté ajatusta hieman.
Halusimme havainnollistaa oppilaille, etta esimerkiksi korvapuusteja voi tehda perintei-
sen muodon lisaksi muullakin tavoin ja otimme mukaan myds luovuuteen pohjautuvan

tehtavan eli esteettisen ruokakuvan ottamisen.

4.1 Tavoitteet

Aloimme pohtimaan opetuskokeilumme tavoitteita aiheemme, eli hiivataikinan kertauk-
sen pohjalta. Olennaisena siihen liittyvana tavoitteena oli oppilaiden k&dentaitojen kehit-
taminen pullien muotoilun avulla. Halusimme kehittaa oppilaiden osaamista tutun taiki-
nan valmistamisesta ja tyypillisen pullan muotoilusta hieman soveltavampaan suuntaan,
joten valitsimme kanelitaytteiset kierrepullat. Lisaksi asetimme tavoitteeksi myds esteet-
tisen ndkdkulman huomioinnin, ja tama tavoite tayttyikin oppilaiden ruokakuvan suunnit-
telulla ja toteutuksella. Herattelimme oppilaita tdhan ideointiin kuvitelmalla siita, etta hei-
dan ottamansa kuva toimisi kuvitteellisesti vaikkapa ruokalehden kansikuvana. Perus-
opetuksen opetussuunnitelmaa tarkasteltaessa kotitalousopetuksen tavoitteista tahan
opetuskokeilun teemaan liittyvat T2, T3 seka T9. Kuten aiemminkin mainittu, niissa ko-
rostetaan muun muassa kadentaitojen harjoittelua, estetiikan huomiointia, luovuutta,
vuorovaikutusta muiden kanssa seka materiaalien ja teknologian kaytt6a seka valintaa.
Opetuskokeilu jarjestettiin etayhteyksin koronapandemian takia, jolloin yhdeksi tavoit-
teeksi muotoutui myds mahdollisimman sujuvan etdopetuksen jarjestaminen Teams -
alustalla. Vaikka oppilailla oli jonkin verran aiempaa kokemusta etdopetuksesta, oli tal-
lainen opetustilanne kuitenkin melko uusi, varsinkin kun oppilaat olivat paikan paalla ko-

titalousluokassa ja me opetusharjoittelijat etayhteyksien paassa.

Vuorovaikutuksen kehittaminen nakyi opetuskokeilumme tavoitteissa paritydoskentelyna,
silla oppilaat valmistivat pullataikinat pareittain ja suunnittelivat seka toteuttivat esteetti-
sen ruokakuvan poytaryhmissa. Vuorovaikutuksen merkitys korostui mielestamme myos
oppitunnin etdopetuksen luonteen takia, koska emme opettajina olleet oppilaiden kanssa
samassa tilassa. Téalldin heiddn vuorovaikutustaitonsa ja toisaalta myods vastuu oman
ryhman tyoskentelysta olivatkin tarkeammassa ja suuremmassa roolissa kuin lahiope-

tuksessa. Jos olisimme tehneet opetuskokeilun lahiopetuksena, olisimme nahneet opet-



11

tajina paremmin oppilaiden tydskentelyd. Emme saaneet etayhteyksilla aikaiseksi myo6s-
kadan taysin sujuvaa ja samanlaista vuorovaikutusta oppilaiden kanssa, kuin mita nor-

maalissa opetustilanteessa.

Esteettisyyden tavoite toteutettiin ruokakuvan muodossa, eli oppilaat saivat suunnitella
ja toteuttaa esteettisen kuvan valmistamistaan pullista. Kehotimme oppilaita pohtimaan
ja arvioimaan esteettisyytta heidan omasta nakokulmastaan. Kuvaan oli mahdollista va-
lita vapaasti vaikkapa tarjoiluastiat tai luokasta l0ytyvaé muuta rekvisiittaa. Lisaksi oppi-
laat asettelivat kuvan elementit haluamallaan tavalla ja loivat omanlaisensa kuvauspai-
kan. Teknologian kayton tavoite toteutui jo itse etdopetuksen avulla, silla oppilaat olivat
Teams-alustalla puhelimillaan. Oppilaat hyddynsivat puhelimiaan myo6s ruokakuvien ot-
tamiseen ja meille Iahettamiseen, ja jotkut oppilaista olivat innostuneet jopa kuvakasitte-
lem&an ottamiaan ruokakuvia. Tunnin lopussa tai sen jalkeen oppilaat vastasivat viela
palautekyselyyn. Kyselyn tavoitteena oli oman oppimisen ja oppitunnin aikaisen tyos-
kentelyn reflektointi, mutta samalla se toimi meille loistavana palautteen saamisen vali-

neena.

4.2 Suunnittelu

Opetuskokeilun suunnittelu sai alkunsa koulun valinnasta. Olimme ryhmana yksimielisia
siitd, etta haluamme toteuttaa kokeilun jossain pohjoisemmassa osassa Suomea. Aina-
kin meista tuntuu silta, etta paakaupunkiseudulla tai ylipaataan Etela-Suomessa sijaitse-
vat peruskoulut ovat useammin mukana erilaisissa projekteissa ja kokeiluissa, kuin muu-
alla pain Suomea sijaitsevat koulut. Liséksi, koska kotitaloutta on mahdollista opiskella
pelkastaan Helsingissa ja Joensuussa, jad pohjoisempi osa Suomea taltékin osin hie-
man eriarvoiseen asemaan. Nama olivat kouluvalintamme I&htokohdat. Koulun valintaan
vaikuttivat myoés kontaktit, silla yksi ryhman jasenistamme oli yhteydessa hanta opetta-
neeseen kotitalousopettajaan Pohjois-Suomessa. Saimme luvan toteuttaa opetuskokei-
lun kyseisessa koulussa ja paadyimmekin valitsemaan kaksi tdmén kotitalousopettajan

opettamista ryhmista ja hanen niille valitsemistaan teemoista.

Valitsimme opetuskokeilun toteutukseen kaksi helmikuun lopussa toteutettua opetusker-
taa, jotka olivat molemmat kestoltaan 2x45 minuuttia. Ensimmainen opetuskokeilu oli
maanantaina ja toinen pidettiin saman viikon perjantaina. Talla tavoin ajattelimme aikaa

jaéavan hyvin myos opetuksen kehittdmiselle. Opetusryhmaét olivat 8-luokkalaisten valin-
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naisryhmia, joiden oppituntien aiheena oli hiivataikinan kertausta, jonka ajattelimme so-
veltuvan hyvin eténa tapahtuvaan kotitalousopetukseen. Yksi yhmamme jasenista paasi
seuraamaan toista opettamaamme ryhmaa paikan paalla muutamia viikkoja ennen ope-

tuksemme ajankohtaa ja hén sai hieman kasitysta kyseisen oppilasryhmén toiminnasta.

Pohdimme kuitenkin, ettd miten saisimme oppilaista hieman tietoa etukateen ja toisaalta
myds informoida heita tulevasta oppitunnista. Valitimme oppilaille heid&n kotitalousopet-
tajansa kautta hieman tietoa tulevasta ja lisdksi pyysimme molempien opetuskertojen
oppilaita kuvaamaan poytaryhmissa lyhyen esittelyvideon. Videossa ei tarvinnut nakya
kasvoja, mutta meidan iloksemme melkein kaikki oppilaat halusivat nayttaytya kasvoi-
neen. Olimme pyytaneet oppilaita kertomaan videolla muun muassa heidan vahvuu-
tensa ryhména seka lempiruokansa tai leivonnaisensa. Koimme, etté tallainen tutustu-
mistapa saattoi olla uusi, mutta oppilaille melko mieluinen ja saimme my6s opettajina
pienen kasityksen siita, ketka tulisivat seuraamaan opetustamme ruudun toisella puo-
lella. Kuvasimme etukateen myos meista esittelyvideon, jossa kerroimme my6s muun
muassa lempiruokamme ja ohjeistimme heita hieman oppitunnin kulkuun ja teknisiin

seikkoihin, kuten kuvaamiseen ja mikrofonin kayttoon liittyen.

Opetuskokeilun suunnittelussa hyddynsimme perusharjoittelujen tuntisuunnitelmalo-
makkeen pohjaa, johon kirjasimme muun muassa tarkan tunnin kulun ja tarvittavat vali-
neet seka tietoja tekniikan hyddyntamisesta. Tuntisuunnitelma I6ytyy liitteista 1-3. Lahe-
timme tuntisuunnitelman my6s meidan kanssamme yhteistydssa toimivalle kotitalous-
opettajalle mahdollisten muokkausehdotusten takia. Suunnittelussa taytyi huomioida
my0Os opetustila, ja saimmekin varattua sahkopostitse kayttoomme Aurorasta luokan
329. Lisaksi kavimme hankkimassa etukateen kaupasta ainekset kanelitaytteisiin kierre-

pulliin.

4.3 Opetuskokeilun toteutus

Ensimmaisen opetuskokeilutunnin pidimme maanantaina 22.2.2021 kello 12.15-13.45.
Olimme etdtuntien ajan yliopistolla havainnointiluokassa, joten meilla oli hyvét puitteet
pitdd oppitunti etdopetuksena ison tilan ja sopivien tasojen vuoksi. Olimme itse paikalla
kaksi tuntia ennen oppitunnin alkua, miké mahdollisti tekniikan testaamisen ja oppitunnin
raaka-aineiden valmistelun ennen itse oppituntia. Kirjauduimme Teamsiin noin kymme-

nen minuuttia ennen oppituntia, jotta mahdollisiin teknisiin ongelmiin ei menisi aikaa itse
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oppitunnista. Alkuun ilmeni pienid ongelmia, kun ohjaava opettaja ei paassytkaan osal-
listumaan kokoukseen kutsusta huolimatta, mutta puhelun avulla selvisimme tasta ja
paasimme aloittamaan oppitunnin melkein ajoissa. Oppitunnin alkuun esittelimme it-
semme videon valityksella ja kerroimme oppitunnin aiheen ja kulun muutamalla sanalla.
Meidan videokuvamme heijastettiin koulussa taululle, joten kaikki oppilaat nakivat mei-
dat. Taméan jalkeen laitoimme pyodrimaan videon, jonka olimme tehneet oppituntia varten.
Videossa kerroimme itsestdmme, esimerkiksi ketd olemme, miksi pidamme oppituntia ja
mik& on lempiherkkumme. Lis&ksi kerroimme tarkemmin tunnin kulusta eli hiivataikinan
kertauksesta, tavoitteesta leipoa kierrepullia ja ottaa niisté oikeaoppinen ruokakuva seka
muistuttaa teknisista asioista.

Videon jalkeen kertasimme oppilaille teknisia seikkoja, etté jokaisesta poytaryhmastéa
yhden oppilaan tulee liittyda Teams-kokoukseen, jolloin pAdsemme seuraamaan jokaisen
poytaryhman tydskentelyd. Teknisistd ongelmista johtuen yhteensa vain kahdesta poy-
taryhmasta paasi yksi oppilas kokoukseen paikalle. Han kiersi luokassa sopivissa va-
leissd kuvaamassa muiden ryhmien tydskentelya ja eri vaiheita. Taman jalkeen siir-
ryimme nayttamaan ja havainnoimaan oppilaille pullataikinan tekemista. Yksi meista ku-
vasi puhelimella, kun kaksi meistd demonstroi pullataikinan tekemistd. (Kuva 1.).

Teimme taikinan samaan aikaan oppilaiden kanssa.

Kuva 1. Taikinan valmistus ja sen livekuvaaminen.
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Ennen taikinan valmistamisen aloittamista muistutimme ensin oppilaita laittamaan uunit
padlle 50 asteeseen taikinan kohottamista varten. Taman aikana yksi rynmamme jase-
nista kuvasi puhelimella laheltéd pullataikinan tekemisté ja oppilaat tekivéat koulussa pul-
lataikinaa samassa tahdissa tai hieman jaljessa. Pyrimme tarkastelemaan heidan tyos-
kentelydan videon valityksella ja kyselemaan heidan tydskentelyvaiheitaan, jotta teki-
simme taikinat mahdollisimman samassa tahdissa. Tamén jalkeen laitoimme taikinat ko-
hoamaan 50 asteiseen uuniin. Taikinoiden kohoamisen aikana opetimme tekema&mme
Canva-esityksen avulla kierrepullien muotoilusta. (Ks. Liite 4.) Lisaksi naytimme havain-
nollistavan videon, jossa yhden ryhmaldisemme veli naytti kierrepullien muotoilun. Vi-
deon tarkoituksena oli rikkoa stereotypioita ja noudattaa sukupuolineutraalia ajatteluta-
paa.

Lisaksi taikinan kohoamisen aikana opetimme ruokakuvan ottamiseen liittyvia nakokul-
mia myds Canva-esityksen kautta. (Ks. Liite 5.) Esityksen jalkeen katsoimme taikinoiden
tilanteen. Kun taikina oli tarpeeksi kohonnut, muistutimme uunin laittamisesta heti 225
asteeseen ja paasimme tekemaan kierrepullia oppilaiden kanssa etayhteyksin. (Kuva 2.)
Pyysimme aina valilla eri poytaryhmia nayttamaan oman tydnsa vaiheen ja tekeilla olevat

pullansa.

Kuva 2. Pullien valmistamista.

Pullien muotoilun jalkeen laitoimme pullat viela pellille kohoamaan hetkeksi. Viimeisen
kohotuksen aikana kehotimme oppilaita tekemaan jalkitoita, jolloin kaksi oppilasta tis-

kaisi ja siivoaisi keittitta ja kaksi suunnittelisi ruokakuvaa. Oppilaat saivat itse paattaa
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ryhmajakonsa. Koska olimme maininneet oppilaille, ettei kasvoja tarvitse nayttadd Teams-
kokouksessa tietosuojasyistd, emme voineet olla varmoja millaisia tyénjakoja oppilaat
muodostivat sukupuoliroolit huomioon ottaen. Korostimme ruokakuvan ottamisessa viela
taustan valitsemista, valaistusta, rekvisiittaa, asettelua ja kuvakulmaa. Rekvisiitaksi eh-
dotimme esimeriksi lautasta tai koria, lautasliinaa ja mahdollisesti muuta kotitalousluo-
kasta l6ytyvaa. Pikaisen kohottamisen jalkeen voitelimme pullat oppilaiden kanssa sa-

maan aikaan ja laitoimme pullat uuniin.

Pullien paistuessa uunissa kehotimme viimeistelemaan jalkity6t, kattamaan pdydan ja
valmistelemaan kuvauspaikan rekvisiittoineen. Kun pullat tulivat uunista, muistutimme
oppilaita ottamaan hienon ruokakuvan ennen herkutteluhetkea ja kysyimme, saisim-
meko kayttdd heidan ottamiaan ruokakuvia anonyymisti raportissa. Oppilaat lahettivat
luvan antaessaan ruokakuvat suoraan yhden ryhmaldisemme sahkopostiin, jotta pys-
tyimme jakamaan niita tassa raportissa (Kuva 3.).

Kuva 3. Oppilaiden ottamia ruokakuvia.

Herkutteluhetken aikana pyysimme oppilaita viela vastaamaan nopeaan palauteky-
selyyn oppitunnin kulusta. (Ks. Liite 6.) Nain saimme valittdman arvion oppitunnistamme.
Lopetimme tunnin, kun oppilaat istuivat rauhassa podydissaan, silla halusimme antaa
heille ruokarauhan seka ohjaavalle opettajalle mahdollisuuden keskustella rauhassa op-
pilaiden kanssa. Lopetimme oppitunnin siis noin viisi minuuttia ennen oppitunnin oikeaa

paattymisajankohtaa.

Seuraavan oppitunnin pidimme perjantaina 26.2.2021 kello 10.15-11.45. Teimme pienia

muutoksia oppituntia varten maanantain tunnista. Ohjaavan opettajan pyynnésta teimme
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pullataikinan juureen, silla kyseesséa oli enemman aikaa tarvitseva ryhma. Oppilaat olivat
tehneet taikinajuuren valmiiksi pdytaryhmisséén jo ennen oppituntia edeltavaa valituntia.
Aloitimme tunnin samalla tavalla kuin maanantainkin oppitunnin. Kerroimme oppitunnin
kulun ja tavoitteet sekéd naytimme saman esittelyvideon kuin maanantaina. Talla oppi-
tunnilla vain yksi oppilas koko ryhmasta paasi littymaan Teams-kokoukseen, joten hén
hoiti kuvaamisen. Ennen keittidihin siirtymista opetimme kierrepullien muotoilun Canva-
esityksen ja havainnollistavan videon avulla. Téméan jalkeen menimme heti keittidihin vii-
meistelemaan pullataikinan juureen samassa tahdissa oppilaiden kanssa. Muistutimme
oppilaita laittamaan uunin paalle. Muotoilimme pullat heti taikinan valmistuttua, silla juu-
ritaikinaa ei tarvinnut kohottaa ennen muotoilua. Taméa nopeutti tuntia huomattavasti.
Taman vuoksi opetimme jo ennen keittibihin menemista kierrepullien muotoilun. Ku-
vassa 4 on nahtavissa viela livekuvaamisen toteutusta, taikinoiden valmistusta seka pul-

lien muotoilua.

Kuva 4. Livekuvaamisen toteuttaminen ja pullanvalmistuksen tydvaiheet.

Muotoillut kierrepullat laitettiin hetkeksi kohoamaan leivinliinan alle, jonka aikana seura-
simme oppilaiden jalkitydskentelya ja ruokakuvien suunnittelua. Kohoamisen jalkeen
pullat voideltiin ja p&éalle ripoteltiin sokerit, ja pullat laitettiin uuniin. Taman aikana oppilaat
suunnittelivat ruokakuvan loppuun, tekivat jalkity6t ja kattoivat poydan.

Pullien tullessa uunista oppilaat ottivat ruokakuvan ja lahettivat sen yhden ryhmalais-
temme séhkopostiin. Kysyimme lupaa ruokakuvien hyddyntamiseen raportissa. Oppilaat
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paasivat herkuttelemaan pullilla ja vastasivat samalla viela palautekyselyyn. Lopetimme
tunnin oppilaiden sydmisen aikana ja annoimme luokalle omaa aikaa kayda mahdollisia

tarkeita asioita lapi.

Kummatkin oppitunnit toteutettiin kahdella laitteella, jotka olivat tdssa tapauksessa tieto-
kone ja puhelin. Kummallakin laitteella kirjauduttiin Teams-kokoukseen. Maanantaina
neljan hengen ryhmastamme kaksi piti oppituntia, ja loput kaksi toimivat kuvaajina seka
huolehtivat oppitunnin tekniikkapuolesta. Toinen tekniikkahenkildistd huolehti puheli-
mella kuvaamisesta ja toinen vastasi tietokoneella dokumenttien jakamisesta “share
screen” -ominaisuudella ja seurasi tunnin kulkua. (Kuva 5.) Perjantain oppitunnilla vaih-

doimme rooleja.

Kuva 5. Ohjeet ja tarvittavat materiaalit jaoimme “share screen” -toiminnolla Team-

sissa.

Puhelimelta ndimme hyvin oppilaiden kuvaamaa tytskentelya ja silla oli myos helppo
kuvata oppituntia. Tydskentelymme heijastettiin oppilaiden kotitalousluokan taululle, jol-
loin koko luokka pystyi seuraamaan opetusta reaaliajassa. Kirjasimme tuntisuunnitel-
maan hyvin tarkasti, missa vaiheessa minkakin laiteen mikki oli auki tai mykistettyna,
milloin kuvasimme itsedmme reaaliajassa ja milloin jaoimme naytt6a diaesitysta varten.
Tama oli yllattavan monimutkaista, mutta nekin sujuivat tarkkojen kirjauksien vuoksi hy-
vin. Olimme antaneet oppilaille mahdollisuuden kysya esimerkiksi Teamsin chat -toimin-
nolla neuvoa tarvittaessa, mutta yhtakaan kysymysta ei tullut naiden oppituntien aikana.
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Kummankin tunnin aikataulut menivat suunnitellusti eli oppitunti ei kestanyt yliaikaa eika
aikaa jaanyt juuri ylimaaraista. Toisen oppitunnin juuritaikinan teko edesauttoi aikataulun

toteutumista hyvin.

4.4 Opetustilanteiden arviointi ja valiton palaute

Reaaliaikainen opetustuokio mahdollisti sen, ettd pystyimme antamaan oppilaille vali-
tonta palautetta heidéan tekemisestaan. Koimme taman tarkeaksi tekijaksi, jotta kannus-
taisimme oppilaita oppimisen iloon, joka vahvistaa edellytyksia luovaan ajatteluun. Pa-
lautteen antamisessa on tietylla tasolla kyse palautteen saajan persoonallisesta toimin-
nasta ja tydskentelyyn liittyvista asioista, jotka néain ollen koskettavat saajan itsetuntoa
(Syrjalainen, Jyrhama & Haverinen, 2008). Nain ollen koimme positiivisen ja kannusta-
van otteen motivoivan oppilaita entisestaan. Positiivisen ja rakentavan palautteen my6ta
pyrimme rakentamaan vuorovaikutusta oppilaiden kanssa. Harjoituskoulun opettaja oli

omassa palautteessaan tyytyvainen oppilaiden toiminnan kannustamiseen.

Kavimme oman ryhman kesken valittomasti pidetyn oppitunnin jalkeen keskustelua siita,
miten oppitunti onnistui omasta mielestdmme. Yksi rynma@mme jasenista sopi opettajan
kanssa ajan palautteelle ensimmaisen oppitunnin jalkeen. Tavoitteena oli saada opetta-
jalta palautetta siitd, kuinka tuntimme onnistui h&nen mielestaan, ja mita kehittamiside-
oita hanella oli syntynyt. Puhelu toteutettiin seuraavana paivana ensimmaisen oppitun-
nin jalkeen. Keskustelu oli vuorovaikutuksellista, jossa molemmat jakoivat omia ajatuk-

siaan ja kehitysideoitaan seuraavaa oppituntia varten.

Opettaja oli tyytyvainen tuntiin kokonaisuudessaan ja hanta ilahdutti oppitunnilla naytetty
opetusvideo kierrepullien muotoilemisesta, jossa esiintyi yhden opiskelijan veli. Video oli
motivoinut oppilaita ja saanut heidat innostumaan. Saatu palaute kosketti taikinan val-
mistamista, joka aikataulullista syista ei kerennyt kohoamaan tarpeeksi. Olimme my6s
itse pohtineet tata seikkaa, ja paatyneet kohotusuunin kayttdmiseen. Taikina ei kuiten-
kaan kerennyt kohoamaan tarpeeksi, joten oppilaille oli tarkeda korostaa, etta taikinan
tulisi kohota normaalisti kaksinkertaiseksi. Yhdessa opettajan kanssa pdadyimme juuri-
menetelman hyddyntdmiseen perjantain tunnilla, jotta taikina kerkedisi kohota pidem-
paan. Kehitysideoiksi yhdessa opettajan kanssa korjattiin teknisia valmiuksia liittyen

Teams-alustaan seka oppilaantuntemuksen perusteella vaihdettiin taikina juurimenetel-
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malla tehtavaksi. Laitoimme talla kertaa Teams-kokoukseen kutsun ja sen aloitusajan-
kohdan 30 minuuttia ennen varsinainen oppitunnin alkamista. Nain pyrimme valttamaan
sen, ettei tekniset ongelmat viivastyta oppitunnin alkamista. Kutsuimme etukéteen ko-

koukseen oppilaat, jotka olivat antaneet sdhkdpostinsa yhteistytkoulun opettajalle.

Vuorovaikutus oppilaiden puolelta oli siis ymmarrettavasti vahaista teknisten syiden ta-
kia, joten halusimme rohkaista oppilaita palautteen antamiseen anonyymisti. Loimme
Google Formsin avulla palautelomakkeen, jonka jaoimme Teams-alustalle. (kts. Liite 6.)
Pyrimme muodostamaan helposti taytettavan suljettuja kysymyksia siséltaneen lomak-
keen, joka motivoisi oppilaita vastaamaan. Lomake sisélsi kaksi pakollista kysymysta ja
yhden avoimen kysymyksen. Ensimmaisen kysymyksen avulla selvitettiin, kokiko oppilas
oppineensa jotain uutta oppitunnin aikana. Toinen kysymys kartoitti oppilaan opetustun-
nin jalkeisia tuntemuksia. Oppilaat saivat rastittaa heille sopivat kohdat, joita olivat esi-
merkiksi “paasin kayttdmaan luovuuttani’, “ryhmatydskentely sujui hyvin” tai “tunti ei ollut
kovin mielenkiintoinen”. Olimme kiinnostuneita siitd, oppivatko oppilaat tunnilla jotain
uutta, ja mitka olivat heidan paallimmaiset ajatuksensa oppitunnista. Miltei kaikki oppilaat

vastasivat kyselyyn, avoin kysymys saavutti yhden vastauksen.

Yhteistydkoulumme opettaja oli myos itse yllattynyt, kuinka moni oppilas oli lopulta vas-
tannut kyselyyn. Saamamme palaute oli paaosin positiivista, kategoriat "kierrepullat on-

nistuivat”, "paasin kokeilemaan uutta”, tai "paasin kayttdamaan luovuuttani” saavuttivat
paljon vastauksia. Maanantain tunnin pohjalta saimme muutamia palautteita liittyen han-
kaluuteen seurata etéopetusta. Pohdimme tuloksia, ja yritimme selkeyttaa tuntia perjan-
taita varten. Tarkastelimme tunnin rakennetta yksityiskohtaisemmin, ja pyrimme enna-
koimaan mahdolliset ongelmakohdat etuk&teen. Samaan aikaan tapahtuva, reaaliaikai-
nen opetustunti oli oppilaille ensimmainen laatuaan, joten uskomme sen myds vaikutta-
neen kyseisiin vastauksiin. Lomake olisi voinut tukea oppilaiden oppimista paremmin,
jos kysymykset olisivat liittyneet opetussuunnitelman pohjalta luotuihin tavoitteisiin. Op-
pilaiden palaute jai néin ollen hieman irralliseksi suhteutettuna oppitunnin tavoitteisiin,

paitsi etdopetuksen suhteen.
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4.5 Reflektointi

Kokonaisuudessaan molemmat oppitunnit olivat onnistuneita, silla ajankayttd oli hyvin
suunniteltua, seka yhteydet saatiin toimimaan miltei halutulla tavalla. Eroavaisuuksia I0y-
tyi ndiden kahden oppitunnin vélilla, jossa suurimman eroavaisuuden muodosti oppilas-
ryhmaét ja teknisten yhteyksien toimivuus. Oppilaantuntemus maanantain oppituntia var-
ten oli parempi, silla yksi ryhman jasen oli padssyt seuraamaan heidan oppituntiaan pai-
kan paalla. Maanantain oppitunnilla tekniset yhteydet saatiin toimimaan kymmenen mi-
nuuttia tunnin alkamisen jalkeen. Teams oli alustana meille vieras, mutta olimme pereh-
tyneet sen kayttoon etukateen. Etayhteyksien avulla pidettavassa oppitunnissa voi kui-
tenkin ilmeta ennalta-arvaamattomia haasteita. Oppitunti pysyi kuitenkin hyvin aikatau-
lussa, vaikka emme olleet varautuneet tuntisuunnitelmassa téllaiseen viiveeseen. Ope-
tuskokeilussa korostui luovuuden hyédyntaminen myds meidan osaltamme, kun muok-
kasimme tuntia sen ollessa jo kdynnissa. Tuntisuunnitelmaa laatiessa onkin tarkeaa huo-

mioida sen joustavuus, jotta suunnitelmaa voidaan muokata tarpeen tullen.

Perjantain tuntia varten olimme siis muokanneet tuntisuunnitelmaa, jotta tunti pysyisi pa-
remmin aikataulussa. Kyseista tuntia varten saimme yhteydet toimimaan aiempaa pa-
remmin, silla tunti alkoi juuri oikeaan aikaan. Oppilaiden Teams-kokoukseen liittymi-
sessd ilmeni kuitenkin samoja hankaluuksia kuin maanantaina. Tunti pysyi silti hyvin ai-
kataulussa ja saimme useamman oppilaan lahettamaan meille ruokakuvansa kuin maa-
nantaina. Kyseisellda oppitunnilla koimme kuitenkin leipomisen tapahtuvan eri aikaan.
Hankaluuksia syntyi, kun juuri kukaan oppilaista ei kuvannut, jolloin emme tienneet,
missa vaiheessa tyoskentelya oppilaat olivat. Ajoittain saimme kuitenkin videokuvaa luo-
kasta, kun kehotimme oppilaita kuvaamaan tyévaiheitaan. Taméa kuvaamisen vahaisyys
on toisaalta ymmarrettavaa, silla taikinan valmistuksen ja pullien muotoilun ohessa ku-
vaaminen saattaa helposti unohtua. Oppitunnin tekeminen tapahtui siis osittain eri

ajassa, mutta tunnin lopussa toiminta oli samanaikaista.

Kuten jo aiemmin pohdimme, harmiksemme emme saaneet rakennettua kummankaan
ryhman kanssa niin toimivaa vuorovaikutusta kuin olimme etukateen toivoneet. Kuvayh-
teyden saimme toimimaan kummallakin tunnilla yhdelta oppilasryhmalta, mutta ajoittain
kuvayhteys ei ollut ollenkaan paalla. Oppilaiden &&ntd emme pééasseet juurikaan kuule-
maan, jotta olisimme voineet olla paremmassa vuorovaikutuksessa. Koemme, etta yh-
tend osasyyna heikolle vuorovaikutukselle voi olla juuri etdyhteyden hyédyntaminen. Li-

saksi kynnys kysya apua uusilta opettajilta on suuri. TA&mé& on yksi seikka, mihin tulee
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kiinnittd& huomiota mahdollisia seuraavia etatunteja pidettaessa. Avun pyytamisen tulisi

tehda oppilaille helpoksi ja kynnys kysya apua tulisi olla matala.

Koimme onnistuneemme hyvin reaaliaikaisen oppitunnin pitamisessé, joka oli luonteel-
taan vuorovaikutuksellinen, toiminnallinen sekéa kadentaitoja harjoittava. Tunnin ydin oli
perustekniikan harjoittamisessa, jossa uuden tekniikkan myéta pyrimme kannustamaan
oppilaita luovuuteen, ja luovuuden ja estetiikan huomioimista varten tunnin tavoitteena
oli ottaa ruokakuvat. Opeta toisin tavoite toteutuikin mielestdmme osittain. Koemme, ettei
tunti ollut innovatiivinen, joka olisi valttamatta luonut taysin uudenlaisen tavan opettaa.
Etayhteyksien valilla opettaminen oli kuitenkin meille uutta, joten se toi mielestamme
opeta toisin nakokulman oppituntimme. My6s reaaliaikaisen etdyhteyden toimiminen ja
kadentaitojen opettaminen etédné oli onnistunutta. Olisi ollut mielenkiintoista tietada, oli-
siko kehittdmisprojekti edennyt toisin, jos olisimme toteuttaneet tunnin samalle ryhmalle

uudestaan seuraavalla viikolla?
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5 Pohdinta

Opetuskokeilumme sisalsi hienoja oivalluksia ja onnistumisia, mutta myos ennalta-ar-
vaamattomia haasteita, joihin emme olleet osanneet valmistautua. Suurimmat haasteet
oppitunteja ajatellen olivat etayhteyksien toimiminen seka taikinan kohoaminen. Teams-
alusta ei ollut meille etukateen sovelluksena kovinkaan tuttu, joten harjoittelimme sen
kayttamista runsaasti etukateen. Vaikka olimme harjoitelleet alustan kayttamista ja pyr-
kineet huomioimaan mahdolliset vaikeudet etukateen, ei niilté valtytty. Etukateen lahet-
tamamme linkki kokoukseen ei toiminut yhteistyOkoulun opettajalla, emmekéa saaneet
tuntia alkamaan suunnitellusti. Otimme puhelinyhteyden opettajaan ja paadyimme lo-
pulta luomaan ajastetun kokouksen, jolloin saimme kokouksen ja kuvayhteyden toimi-
maan. Ensimmaisen oppitunnin jalkeen yhdessa opettajan kanssa paadyimme siihen,
etta toista tuntia varten laitamme ajastetun kokouksen alkamaan jo hyvissa ajoin ennen
varsinaisen oppitunnin alkamista. Nain valtymme siltd, ettd mahdolliset tietotekniset on-

gelmat viivastyttaisivat tunnin alkamista.

Toinen haasteemme sisall6llisesti oli taikinan kohoaminen. Yksi oppitunti oli kestoltaan
2x45 minuuttia, jolloin 90 minuutin aikana oli kerettava saada kierrepullat valmiiksi.
Olimme ennakoineet ja paatimme hyoédyntaa "kohotusuunia”, jotta taikina kerkeaisi ko-
hota normaali olosuhteita paremmin. Vaikka taikinat laitettiin uuniin, jossa oli 50 astetta,
eivat taikinat olleet kerenneet kohota kaksinkertaisiksi. Kohoaminen jai nain ollen va-
jaaksi, mutta aikataulullisista syista taikinan muotoilu oli aloitettava. Korostimme tunnin
alussa oppilaille, ettd normaalisti taikinan kohoaminen vaatisi enemman aikaa. Kierre-
pullat valmistuivat lopulta oppitunnin aikana, vaikka oppitunnin pituudesta lyheni kym-
menen minuuttia etayhteyden aikaansaamiseksi. Toista oppituntia varten taikinan val-
mistaminen vaihdettiin juurimenetelmaan, jolloin taikina kerkesi hyvin kohota vaaditun
ajan. Juurimenetelmé&én saimmekin idean juuri yhteistydssa toimivalta kotitalousopetta-

jalta, joka ei valttamatta olisi tullut meidan mieleemme.

Opetuksemme toinen paateema rakentui estetiikan ja luovuuden huomioimiseen ruoka-
kuvan myota. Estetiikka voidaan ymmartad kauneuden kasitteen my6ta, jossa Kantin ja
muiden filosofien esidarwinilainen mielen malli on hallinnut estetiikkaa, jossa he mielta-
vat kauneuden selityksen sen varaan, ettd ihnmismielell& on vastaanottavaisuus kauneu-
delle. Toisin sanoen ihmisilla synnynnéinen taipumus kokea henkistd mielihyvaa erilais-
ten kauniiksi miellettyjen asioiden ja esineiden tarkastelussa. Voidaan puhua kauneuden

tajusta tai esteettisesta herkkyydestd, joka on ihmisten yksinoikeus, joka on kulttuurin
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my6ta syntynyt, valittynyt ja opittava taito. Kauneuden vastaanottaminen on riippuvaista
erilaisista mieltymyksista, jossa toiset mieltymykset ovat intersubjektiivisesti patevampia
kuin toiset. (Pitkanen, 2004, 30-31, 37.) Ruokakuvaa ohjeistaessa oli siis tarke&a luoda
tarpeeksi valjat ohjeet, jotta jokainen oppilas paasi kayttamaan omaa luovuuttaan. Kau-
neus mielletdan subjektiiviseksi, jolloin jokaisen oppilaan toteuttama ruokakuva oli hei-

dan itsensa nakoinen.

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014, 14) on maaritelty, kuinka Suomen perus-
tuslain ja yhdenvertaisuuslain mukaisesti ketdén ei saa ilman hyvéksyttavaa perustetta
asettaa erilaiseen asemaan muun muassa mielipiteen, kansalaisuuden tai sukupuolen
perusteella. Tasa-arvolaki puolestaan velvoittaa kaikkia oppilaitoksia huolehtimaan, etta
ihmisilla on sukupuoleen katsomatta samanlaiset mahdollisuudet koulutukseen. Koulun
toimintakulttuurin merkitys on suuri, silla sitd muovaa tiedostetut, ettéa tiedostamattomat
tekijat. Oppilaat omaksuvat aikuisten tapoja toimia, jotka ilmentavat kouluyhteison ar-
voja, asenteita ja tapoja. Esimerkiksi sukupuoliroolit siirtyvat helposti oppilaille, joten toi-
mintakulttuurin vaikutusten pohdinta ja erilaisten piirteiden tunnistaminen ja kehittaminen

ovat tarkeassa osassa toimintakulttuurin kehittamisprosessia.

Otimme opetuskokeilussa yhdeksi nakdkulmaksi sukupuolitietoisen kotitalousopetuk-
sen. Yleisesti valtamediassa leipominen ja estetiikan huomioiminen mielletaan naispuo-
listen henkildiden tekemaksi. Ryhmamme jasenet olivat kaikki naispuolisia ja pohdimme,
miten voisimme valittaa oppilaille kuvan siitd, ettei estetiikan tai kadentaitojen hyddynta-
minen ole sukupuolesta riippuvaista. Olimme kuvanneet etukateen videon, jossa itse
valmistimme kierrepullia. Paadyimme kuitenkin toteuttamaan videon, jossa esiintyy yh-
den ryhmalaisemme veli. Videon oli tarkoitus osoittaa, ettd kauniin lopputuloksen saa-
vuttaminen onnistuu kenelta vain. Videon merkitys oli lopulta suurempi kuin olimme odot-
taneet, silla se oli my6s motivoinut oppilaita tunnilla, kun videolla ndkynyt henkil6 oli ollut
[Ahempana heidan ikdluokkaansa. Toimintakulttuuria edistavina arvoina perusopetuksen
opetussuunnitelmaan on kirjattu yhdenvertaisuus ja tasa-arvo, jossa yhteisd edistaa
omilla arvoillaan ja kaytanteillaédn sukupuolten vélistd tasa-arvoa ja nain ollen opetus on
l&hestymistavaltaan sukupuolitietoista. Tarke&ssa roolissa on rohkaista oppilaita suhtau-
tumaan ja sitoutumaan opiskeluun ilman sukupuoleen sidottuja roolimalleja. (POPS,
2014, 26, 30.)

Epavarmuuden sietdminen ja omalta mukavuusalueelta pois siirtyminen oli isossa roo-

lissa opetuskokeilussamme. Tassa kohtaa korostui yhteisopettajuuden voima, kun pys-
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tyimme hakemaan tukea ryhmamme jasenistd ongelmatilanteiden yllattaessa. Yhteis-
opettajuus on opettajien valista tasa-arvoista yhteisty6ta, jossa opettajat yhdessa vas-
taavat opetuksen suunnittelemisesta, toteuttamisesta seka oppimisen arvioinnista. Yh-
dessa suunniteltu ja toteutettu opetus sisaltdd usein monipuolisempaa tyoskentelya ja
oppisisaltéa kuin, jos opettaja jarjestaisi tunnin yksin. Haasteena yhteisopetuksessa nah-
daan olevan suunnitteluajan vahaisyys ja opettajien epatasa-arvoiset roolit. (Malinen &
Palmu, 2017, 40, 43.) Opetuskokeilun yhteydessa olimme onnekkaita, ettd meilla oli kay-
tettavissa kurssin puolesta aikaa suunnittelemiseen, jolloin pystyimme hyvin jakamaan
yhdessa ajatuksia toteutuksesta. Koemme, ettd huolellisen suunnittelun avulla oli hel-
pompi mukautua eteen tulleisiin haasteisiin. Samaan aikaan toteuttamamme tunti ei olisi
onnistunut yksin, vaan vaati se useamman ihmisen osallistumisen. Mielestamme yhteis-
opettajuuden merkitysté olisi hyva korostaa kotitalousopetuksessa jatkossa yha enem-

man.

Opetuskokeilu tarjosi meille monia oivalluksia ja mahdollisuuksia uuden oppimiseen.
Merkittavin asia mita opimme ryhmana, oli taidon etdaopettaminen ja kuinka saimme re-
aaliaikaisesti etayhteyden kautta opetettua uuden kadentaidon oppilaille olematta fyysi-
sesti paikalla. Yhteistoiminnallisuuden ja vuorovaikutuksen onnistuminen etayhteyden
kautta oli positiivinen kokemus, silla emme olleet etukéteen varmoja, kuinka saisimme
ne toimimaan. Teknologian hyédyntaminen osana opetusta oli meille uusi kokemus ja
sen saralla riittdd varmasti opeteltavaa. Tulevaisuudessa teknologian hyodyntaminen
osana opetusta tulee varmasti lisddntymaan. Etayhteyksien valityksella pidettavassa op-
pitunnissa kaikki ei aina valttamatta mene kuten on etukateen suunnitellut, joten on tér-
kedad osata muuttaa suunnitelmia kesken kaiken ja mukautua mahdollisiin haasteisiin.
Tuntisuunnitelman on ndin ollen hyva olla joustava, jotta sité pystyy tarvittaessa muok-

kaamaan.
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Liitteet

Liite 1. Tuntisuunnitelma (1/3).

Ajankayttd MITA
ja sen tavoite

MILLOIN

MITEN JA MIKSI
Opetustapahtuman organisointi: Oppimistehtdvat,
opetusmenetelmit ja kriittiset kohdat tavoitteiden

saavuttamiseksi

MISSA
Materiaalit ja vilineet ja
oppimisymparistd

Oppilaiden saapuminen

1013 tunnille

Esitellaan alkuun itsemme videon avulla.

Kerrotaan videolla myds, mita tunnilla tehdain
Luvassa hiivataikinan kertausta: valmistetaan kervapuusteja
kierrepullatyylills pareittain.

VIDEO JAETAAN SUSANNALTA JA MIKKI PAALLA

VILJALLA MIKKI JA KAMERA POIS

Kerrotaan Teamsin kaytdstd oppitunnilla, eli pdytaryhmasts yhden
oppilaan tulee olla Teamsin kokouksessa, jotta pystymme esimerkiksi
seuraamaan ryhman toimintaa keittidissa. Kehotetaan oppilaita

pyytamaan apua meilta chatin kautta,

ar avun pyyt3 3 on Minnan

Teams-kayttdjan hyddyntaminen.

Muatoilu pareittain, powerpoint ja aarnen video /AING

Teams-alusta, kuvattu video valmiina ja sen
heijastaminen taululle oman tietokoneemme
vilityksella. Oppilaat liittyvat Teams-
kokoukseen omalla puhelimella.

10:25

Siirrytaan keit

VILIA KUVAA, KAMERA JA MIKKI PAALLE
Siirrytaan keittiagihin ja kdydaan yhdessa juuritaikinan valmistaminen.
UUNI PAALLE ! / VILA

Pullien kankreettinen muotoilu. Valmiiksi muotoillut pullat Jeivinliinan
alle kohoamaan. / AINO

Liite 2. Tuntisuunnitelma (2/3).

Pullat uunissa, jalkitydt ja

11.00 o i
poydan kattaminen

VILIA KUVAA: KAMERA JA MIKKI PAALLA

DIAESITYS POIS

Samaan aikaan kun pullat ovat uunissa, oppilaat miettivit ruokakuvan
ottamista. Kattaminen \Dppuun

Pullataikinan ohje

Pullat valmiita, ruokakuvan

11:20 .
ottaminen ennen sydntia

VILIA KUVAA: MIKKI JA KAMERA PAALLA

11:30 Yhteinen ruokahetki

VILIA KUVAA: MIKKI JA KAMERA PAALLA
Ruokakuva tulee I3hettad Minnan sahkopostiin.

Kysytadn, ettd suostuvatko cppilaat siihen, ettd pullakuvat jaetaan

Oppilaiden puhelimet

rapor

11:40 Kyselyn tayttaminen

Yhteinen pullahe
VILIA KUVAA: MIKKI JA KAMERA PAALLA
Oppilaat nayttavat fgamsin kautta, ettd jalkityst on tehty kunnolla.
Oppilaat tayttavat kyselylomakkeen ennen tunnin paattymista.

Yhteinen lopetus, kiitetddn tunnista ja muistutetaan kyselyyn
vastaamisesta

Palautekysely:

https://docs.google.com/forms/d/1f7

Qc73UIX2YaBgpPMyd4Y760EF5acFck
gFA-hMCmw-I/edit?usp=sharing

5 0n




Liite 3. Tuntisuunnitelma (3/3).

3 ja vastataan in chat-
viesteihin.

T ] T

SUSANNAN KONEELTA JAETAAN DIAESITYS JA MIKKI PAALLA: VILIAN
KAMERA JA MIKKI POIS

Téssa on aikaa suunnitella pareittain toteutettava ruokakuva:
millainen tausta, valaistus, rekvisiitta, asettelu, kuvakulma.

varten
10:45
Ruokakuvan suunnittelu

suunnittelua ja i téssd vaiheessa
hyvin aikaa myds kun taikinan
kohoamista

Ruokakuvasta tulisi laytya esimerkiksi:
Lautanen/kori
Senvetli
Valittu kuvaustausta
Mahdolliset koriste-esineet

Ohjeet koottu valmiiksi 3 heijastetaan ne
omalta tietokoneeltamme luckan
taululle. (liitteens)

10:50 Jalkityot

SUSANNAN KONEELTA JAETAAN: MIKKI PAALLA
VILIAN MIKKI JA KAMERA POIS

Oppilailla aikaa tehda jalkitsita tasaan asti, ja kattaa poyta.

Kuvat ja video valmiina. (liitteens)

15: On

VILIA KUVAA: KAMERA JA MIKKI PAALLA

Liite 4. Kierrepullien muotoiluohje.

01

02

03 Leikkaaminen

Kierrepullan gy

nauhoja. Leikkaa koko

muOtOileminen taikina nauhoiksi.

Kauldgeminen

Jauhoita poyta, kaulitse
taikinasta suorakaiteen
muotoinen levy. Lisaa
margariini, kaneli ja sokeri
taikinan pinta-alasta
puoleksi kuvan osoittamalla
tavalla.

Tadlaminen
Taita taikina puoliksi.
Katso tarkoin, ettd

taikinan reunat
menevat limittain

Sormea. Laita taikinan alkupaa

kdmmenen puolelle.

Kierrita taikinaa vahintaan
kaksi kertaa sormien ympari

Tuo taikina peukalon yli
kammenen puolelta.

04 /Muotodeminen

Ota yksittdinen taikinasuikale
kerrallaan tydstettavaksi.Venyta
varovasti taikinasuikaletta
pituussuunnassa. Taman
jalkeen kayta apunasi kahta
sormea. Laita taikinan alkupaa
kammenen puolelle.

Kierrita taikinaa vahintaan
kaksi kertaa sormien ympari

Kierra taikina peukalon
etupuoleltajjavie
taikinanpaaty samasta
kolosta lapi, missa
sormesi ovat

&




Liite 5. Ruokakuvan ottamisen ohjeistus.

RuUoKkAKuUvVASSA
TULEE HUOMIOIDA:

>”. 4+ Valo ja varjot _
H /1 Kuvaa luonnonvalossa, mutta ei
Suoraan aurngonpaIsteessa.

Sopiva tausta
Valitse neutraali, yksivarinen tausta.
Niin ruoka erottuu kuvasta.

_ Kuvalauima

'i% A Kuvaa suoraon ylapuolelta, jotta
i o

= kuvassa nakyy Kokonaisuus.
Etdisyys

ﬂ'lg Kuvaa hieman kauempaa, jolloin
kuvassa nakyy pullien muodot.

itte.
H# 5 Valitse kuvaan sopivaa rekvisiittaa ja
Zseg;ele pullat kauniisti loutaselle tai
onin.




Liite 6. Palautekysely oppilaille

\ w | \ | w

Palautekysely oppitunnista

*Pakollinen

Opitko jotain wutea il tunnilla? *

QO «Kkylia
QO E

Millainen hilis jii oppitunnista? Rastira iesellesi sopivar kohdac.

Oli mukavaa

Paasin kokeilemaan uutta

Tunti ei ollut kovin mielenkiintoinen
Paasin kayttamaan luovuuttani

Oli haastavaa

Ryhmatydskentely sujui hyvin
Opettajien ohjeistus oli selkea

Et@opetusta oli vaikea t

1L

O000O0OO0OO0O00O

Kierrepullat onnistuivat

Tahiin voir kirjoitraa vield vapaasti ajaruksiasi cunnista

Oma vastauksesi



